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PROPOSTA DE CURSO DE LICENCIATURA EMERGENCIAL EM PEDAGOGI pAetana
DISTANCIA Nl

INTRODUCAO

Trata-se de projeto desenvolvido no @mbito da Universidade Aberta do Brasil — UAB que ¢ uma
rede nacional experimental voltada para a pesquisa de novas metodologias de ensino para a
educacio superior, com a finalidade de expandir, democratizar e interiorizar a oferta de cursos e

programas de educacao superior no Pais.

A rede é composta por instituigoes federais de ensino proponentes de cursos superiores a serem
ofertados na modalidade de educacao a distiancia em articulagdo e integracao com prefeituras
municipais. E uma iniciativa recente do Ministério da Educagao, com o intuito de criar as bases
para uma universidade aberta e a distincia no Pais, que atuard preferencialmente na drea de

formagao inicial e continuada de professores da educagéo basica.

Os projetos aprovados contarao com financiamento da Universidade Aberta do Brasil, sendo
respeitadas a legislagao pertinente e as propostas académico-pedagdgicas e financeiras emanadas
das Instituicoes Federais de Educagao Superior, com atividades desenvolvidas por profissionais

capacitados e oriundos, preferencialmente das IFES proponentes.

A Lei 9394/96 — Lei que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN) —
representa a mais importante referéncia para o inicio das agoes no sentido de desenvolver
experiéncias no campo da Educacao a Distincia (EaD) no Brasil. A partir dela, houve um grande
avango institucional visto que na legislagdo anterior (leis 4024/61, 5540/68 e 5692/71 — Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao, Lei que estabelece a Reforma do Ensino Superior e Lei que
estabelece a Reforma do Ensino de 1° e 2° graus, respectivamente) nao havia mengao a EaD.
Deste modo, antes da LDBEN as eventuais experiéncias em EaD nao se apresentavam como
educacio formal, de natureza escolar, que levam a certificagdo ou diplomacao e que, portanto,
conferem direitos aqueles que concluiram os cursos ou programas. Tratavam-se de atividades
educativas que poderiam até ser reconhecidas pelas suas qualidades, mas que nao tinham

validade institucional.

Com a LDBEN h4 uma mudanga substantiva. A EaD ¢ reconhecida como modalidade de ensino,
isto é, como uma forma especifica de encaminhamento do processo de ensino e aprendizagem

que possui a mesma validade do ensino convencional, denominado presencial.

A referida lei faz mengao a EaD em trés pontos. A primeira, no Artigo 32, paragrafo 4°

determinando que o ensino fundamental serd presencial e que o ensino a distdncia poderd ser
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empregado, neste caso, como agdo complementar ou emergencial. Reconhece-se, aquh %,
especificidade do ensino fundamental — etapa obrigatoria da educagao basica — e reconhece-se a

limitacao da EaD neste caso.

A segunda mengio estd no Artigo 47, paragrafo 3°, dentro do Capitulo IV, que trata da Educagao
Superior. Declara, entao, que o ano letivo, no ensino superior terd duzentos dias de trabalho
académico efetivo, sendo que € obrigatéria a freqiiéncia de alunos ¢ professores, salvo nos

programas de educagao a distancia.

Finalmente, na terceira mencgio a EaD, o legislador definiu-a como mais uma das modalidades
de encaminhamento do processo de ensino-aprendizagem no ambito da educagdo formal. Trata-
se do Artigo 80.

Artigo 80 — O Poder Pablico incentivard o desenvolvimento e a veiculagio de

programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e
de educacio continuada.
§ 1° A educacao a distancia, organizada com abertura e regime especiais, sera
oferecida por instituigoes especificamente credenciadas pela Unido.
§ 2° A Unido regulamentard os requisitos para a realizacdo de exames e registro
de diploma relativos a cursos de educacao a distancia.
§ 3° As normas para produgao, controle e avaliagao de programas de educagao a
distancia ¢ a autorizagao para sua implementacdo, caberdo aos respectivos
sistemas de ensino, podendo haver cooperago ¢ integracao entre os diferentes
sistemas,
§ 4° A educagio a distincia gozara de tratamento diferenciado, que incluird:
I - custos de transmissao reduzidos em canais comerciais de radiodifusao sonora
e de sons ¢ imagens;
11 - concessao de canais com finalidades exclusivamente educativas;
III - reserva de tempo minimo, sem Onus para o Poder Publico, pelos
concessiondrios de canais comerciais.
Como salientamos, a EaD se insere como modalidade do ensino formal, bem como na educacao
continuada. Nesse sentido, fica o poder pablico incumbido de incentivar agoes em EaD, a Uniao
cabe o papel de credenciar as instituigoes que vao atuar nesses campo e aos sistemas de ensino a

tarefa de normatizar e autorizar a implementacao dos cursos e programas.

O paragrafo 4°, por sua vez, expoe a preocupacao com um tratamento diferenciado no que diz
respeito a0 acesso aos recursos tecnol6gicos para o desenvolvimento de agoes em EaD, de modo

mais objetivo, os sistemas de transmissao de informagoes. Por um lado, se o texto ga&DB-E.QI
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deixa entender que a educacao a distincia estara centrada nas experiéncias de transmissﬁ_ﬁ@?

radiodifusao, por outro este entendimento deve ser relativizado na medida em que: et

a) Os custos da produgdo ¢ transmissao de radiodifusao e, especialmente, de
televisao sao usualmente elevados;

b) No momento em que o texto da lei foi elaborado (primeira metade da década
de 1990) ainda estavam iniciando-se as experiéncias com o uso de tecnologias
de informacao ¢ comunicacao por meio de rede de computadores (internet).

Imensas foram as transformagdes nesta drea tecnolégica desde entdo. Do processamento de
dados houve avangos no sentido de tratamento de informagoes de diferentes formatos — textos,
sons, imagens e suas diferentes composi¢oes (multimidia) —, a transmissao e compartilhamento
das mesmas. A adaptagdo dos sistemas de informatica no sentido de permitir o uso ampliado dos
recursos, que resulta na operagao mais comoda por meio de interfaces adequadas, a ampliagao da
capacidade de armazenamento, processamento € transmissdo dessas informagoes, além da
redugdo dos custos dos equipamentos, fizeram com que a opgao, hoje, para a organizagao ¢
desenvolvimento de cursos ou programas de ensino na modalidade EaD dirija-se para o uso de
plataformas de gerenciamento do processo de ensino-aprendizagem que se valem dos recursos

disponiveis na internet.

Ficou, deste modo, do pardgrafo 4° do Artigo 80 da LDBEN, a idéia geral de que nas agoes
educativas na modalidade EaD deve-se empregar os recursos tecnoldgicos mais completos no

sentido de permitir uma comunicagio de modo mais ampliado e efetivo possivel.

Contudo, se a LDBEN define a EaD como uma modalidade de ensino formal e especifica
responsabilidades do poder pablico no sentido de permitir que se desenvolvam acoes educativas
desta modalidade, enfim, garante o espago desta modalidade de ensino no contexto da educagio
formal, por outro lado, nao € apresentada propriamente uma definicao de EaD. Do mesmo modo,
nio ha indicacdes especificas sobre os referenciais que determinem um padrao de

encaminhamento para implementar atividades educativas na modalidade EaD.

O Artigo 80 da LDBEN, que esté inserido no Titulo VIII — das disposigoes gerais —, representa
uma contribuigdo importante na medida em que estabelece a existéncia formal a modalidade
EaD. Contudo, o formato desta nao esta definido na referida lei. Ha, entao, necessidade de uma
regulamentagio, visto que sao necessdrias indicagdes mais precisas para operacionalizar de

modo direto da referida modalidade de ensino.

O primeiro dispositivo de regulamentacdo da modalidade EaD foi o Decreto 2494/98. Neste, a
EaD era definida como uma “forma de ensino que possibilita a auto-aprendizagem, com a

mediacio de recursos didéticos sistematicamente organizados, apresentados em diferentes
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suportes de informagao, utilizados isoladamente ou combinados, ¢ veiculados pelos diversd_.ﬁ
meios de comunicagdo™ (Artigo 1° do decreto 2494/98). Ao mesmo tempo, fixava que 0s cursos
na modalidade EaD seriam “organizados em regime especial, com flexibilidade de requisitos
para admissdo, hordrios e durag@o”. devendo, no entanto atender as diretrizes curriculares fixadas

para 0s respectivos cursos (pardgrafo Gnico do Artigo 1° do decreto 2494/98).

A definicao de EaD presente nesse dispositivo legal estava marcada pelo entendimento de que
esta modalidade atenderia alunos espacialmente separados e que receberiam algum tipo de
instrugao por meio de material didatico sistematizado transmitido através de um determinado
meio de comunicacdo. Nesse sentido os alunos, isolados, desenvolveriam, através da instrugio
transmitida, a chamada “‘auto-aprendizagem”. Estava ainda muito presente a idéia de que EaD
era a transmissio de conteidos minuciosamente organizados pelo agente formador para o aluno

individual, o que estd muito de acordo com a idéia de tele educagao.

Atente-se, ainda, para o fato de que no momento em que o referido decreto foi expedido o uso
das tecnologias de informagio e comunicagio por meio de rede de computadores ainda nao
estava plenamente difundido, enquanto que as experiéncias de tele educagao eram mais

presemc S.

Ao mesmo tempo, a flexibilizagao na organizagao dos cursos (inclusive em relacao ao ingresso e
tempo de duragao) possibilitou a realizacdo de intmeros programas de formagao continuada,
especialmente de professores da educacio bisica. Foram os casos do Projeto Veredas (em Minas
Gerais), do Programa de Educagao Continuada (PEC) e do Pedagogia Cidada (estes ultimos em
Sao Paulo), para citar alguns exemplos de programas encaminhados por secretarias estaduais de

municipais de educacgio e executados por diferentes universidades.

O referido decreto ainda regulamentava o sistema de credenciamento de institui¢oes de ensino
para oferecer cursos na modalidade EaD; garantia a equivaléncia entre estudos realizados em
cursos na modalidade presencial e em cursos na modalidade EaD e vice-versa; fixava a
obrigatoriedade de, nos cursos oferecidos na modalidade EaD, a realizagao de exames
presenciais para avaliagio do rendimento do aluno para fins de promogdo, certificagao ou

diplomagao.

No que diz respeito ao processo de avaliagao das instituigoes para fins de credenciamento ou
recredenciamento, remetia-se, de modo genérico a normas fixadas pelo Ministério de Educagao.
Este érgdo, por sua vez, expediu a Portaria 301 (07/04/1998) na qual definia os dmbitos de
atuagao dos sistemas de ensino, as normas de credenciamento de instituigoes € outras orientagoes

. T
para regular o funcionamento dos cursos em EaD. 4 N

/ Foina_cOb

oo e

EducsraciFU :

¥

—_—

F,
\\M.._ -”'

N—S




Além disso, o proprio Ministério da Educagao, através da Secretaria de Educagao a Distindig
elaborou um documento com o titulo “Indicadores de qualidade para cursos de graduagdo a
distancia”. Este documento — que teve uma primeira versao em 1998, outra em 2003 e a Gltima
de 2007, passando a ser designado “Referenciais de qualidade para cursos a distdncia” — néo se
apresenta, de modo efetivo, como uma norma. Contudo, foi assumido como sendo uma, visto
que se tornou elemento que guiava as comissoes de avaliagao nos processos de autorizagao dos

cursos na modalidade EaD.

Este documento aponta dez pontos que devem ser considerados pelas institui¢des de ensino para
que se organizem no sentido de oferecer cursos na modalidade EaD. Esses dez pontos
constituem-se, assim, num conjunto basico ¢ minimo de fatores que indicariam a qualidade dos

cursos. Sao eles:

»  Compromisso dos gestores (na versdo de 1998: integragio com politicas,
diretrizes e padrbes de qualidade definidos para o ensino superior como um
todo ¢ para o curso em especifico);

= Desenho do projeto (na versdo de 1998: desenho do projeto: a identidade da
educacao a distdncia);

= Equipe profissional multidisciplinar

» Comunicagdo/interagdo  entre  os agentes (na versao de 1998:
comunicagao/interatividade entre professor ¢ aluno),

* Recursos educacionais (na versio de 1998: qualidades dos recursos
educacionais);

» [nfra-estrutura de apoio;
»  Avaliagdo continua e abrangente;
= Convénios e parcerias;

= Transparéncia nas informagoes (na versao de 1998: edital e informagoes sobre o
curso de graduagdo a distancia);

=  Sustentabilidade financeira (na versao de 1998: custos de implementagio e
manutenc¢io da graduacio a disténcia).

Ja em 2001, o Ministério da Educagéo expediu a Portaria 2253 (18/10/2001) na qual facultava as
institui¢des de ensino superior “introduzir, na organizacao pedagégica e curricular de seus cursos
superiores reconhecidos, a oferta de disciplinas que, em seu todo ou em parte, utilizem método
ndo presencial”. No caso de organizagio curricular por disciplina. a carga horaria oferecida nesta
condi¢io nao poderia ultrapassar a 20% da carga horaria total do curso. Esta Portaria, que foi
substituida em 2004 pela Portaria 4059 (10/12/2004) — sem que se mudasse o essencial —,
objetivava incentivar as institui¢oes de ensino superior a fazer experiéncias pedagogicas por

meio da incorporagéo de recursos préprios da modalidade EaD no cursos presenciais. Deste

.
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Em dezembro de 2005 o decreto 2494/98 foi revogado e a EaD passou a ser regulame;ﬂ;&;pelo
decreto 5622/05. Com isso, a luz do ordenamento juridico, mudou a definicio de EaD:
“caracteriza-se a educagdo a distincia como modalidade educacional na qual a mediagio
didético-pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizagao de meios e
tecnologias de informagdo e comunicagio, com estudantes e professores desenvolvendo

atividades em lugares ou tempos diversos™ (Artigo 1° do decreto 5622/05).

Deste modo, abandona-se a idéia de “auto-aprendizagem™ que caracterizava uma visdo de
isolamento do aluno/receptor e avanga-se no sentido de caracterizar @ modalidade EaD como
uma experiéncia de ensino e aprendizagem mediada por recursos didaticos que incorporam as
tecnologias de comunicagio e informagao. Portanto, uma concepgao de processo com interagao
entre os agentes. Visdo que decorre tanto conhecimento acumulado a partir das pesquisas na area
como, também, da realidade atual que se caracteriza pela incorporacao das tecnologias de
comunicacdo ¢ informagio baseadas no uso de computadores em rede e dos recursos de

multimidia.

Além disso, o decreto 5622/05 detalha de modo mais preciso as normas para o credenciamento
de instituicoes bem como para a autorizagao de funcionamento de cursos na modalidade EaD,
inclusive considerando as particularidades dos diferentes niveis de ensino. De outro lado, afastou
a possibilidade de flexibilizagdo quanto de requisitos para admisséo, horérios e duragao. Ao
contrario, estabeleceu que os cursos deverdo ter a mesma duracao do cursos presenciais
(paragrafo 1° do Artigo 3°) e ampliou as exigéncias relativas a atividades presenciais. Além dos
exames presenciais com o fim de verificar o rendimento dos alunos — cujos resultados devem
prevalecer sobre as demais avaliagdes (paragrafo 2° do Artigo 4°) — também sdo presenciais: 0s
estagios obrigatorios, as defesas de trabalho de conclusio de curso, quando estas atividades
estiverem definidas na legislacao e, as atividades relacionadas a laboratdrios de ensino. Ao
mesmo tempo, o novo decreto determinou aspectos obrigatérios a serem considerados nos

projetos pedagdgicos dos cursos ofertados na modalidade EaD. Sao eles:

[ - obedecer as diretrizes curriculares nacionais, estabelecidas pelo Ministério da
Educagdo para os respectivos niveis e modalidades educacionais;

Il - prever atendimento apropriado a estudantes portadores de necessidades
especiais;

I1I - explicitar a concepgao pedagdgica dos cursos e programas a distdncia. com
apresentacio de:

a) os respectivos curriculos;

b) o nimero de vagas proposto;



¢) o sistema de avaliagao do estudante, prevendo avaliacoes presenciais ¢
avaliacoes a distancia;

d) descrigao das atividades presenciais obrigatorias, tais como estagios
curriculares, defesa presencial de trabalho de conclusao de curso ¢ das
atividades em laboratério cientifico, bem 0 como o sistema de controle de
freqliéncia dos estudantes nessas atividades, quando for o caso. (Artigo 13 do
decreto 5622/05).

Em junho de 2006, foi expedido o decreto 5800/06, que dispoe sobre o Sistema Universidade
Aberta do Brasil (UAB). Por meio deste instrumento juridico, o poder executivo da Unido criou
um sistema que se articula com os poderes puablicos de Estados e Municipios no sentido de
oferecer cursos e programas de educacao superior na modalidade EaD. De um lado, institui¢oes
piiblicas de ensino superior oferecem os programas ¢ cursos e, do outro, os Estados ¢ Municipios
criam pélos de apoio presencial, definidos como “unidades operacionais para o desenvolvimento
descentralizado de atividades pedagdgicas e administrativas relativas aos cursos ¢ programas

ofertados a distancia” (paragrafo 1° do Artigo 2° do decreto 5800/06).

Os objetivos do programa apontam no sentido de uma convocagao das faculdades e
departamentos de educagao das universidades piblicas brasileiras a ampliar a atuagao no campo
da formacio inicial dos professores da educagao basica e dos gestores de escolas ¢ sistemas de
ensino. Ao mesmo tempo, define uma politica de expansao da oferta do ensino superior pablico.
Além de promover o desenvolvimento da pesquisa para fins de progresso da ciéncia e tecnologia

nas areas de conhecimento que participam do processo de EaD.

Todos estes elementos reunidos mostram que a EaD encontra-se em processo de consolidagao
institucional. Este processo, por sua vez, depende da configuragao sintetizada nos documentos
legais e normativos, resultado das relagoes que foram sendo construidas pela sociedade brasileira
no campo da educagio. Mas, nio se pode deixar de considerar que o processo ¢, ainda, marcado
pela proficua produgao cientifica que toma como objeto de pesquisa as diversas dimensoes da
EaD, inclusive fazendo uma avaliagao minuciosa das diversas acoes ja implementadas. De outro.
as transformagdes no campo da ciéncia e da tecnologia tem permitido a adogao de configuragoes
bastante sofisticadas que oportunizam a realizagdo de novas e diferentes experiéncias no campo
da EaD.

Temos, portanto, um campo extremamente dindmico. Isto demanda nao s6 uma proposta inicial
de projeto pedagdgico adequada, mas obriga a té-lo como um processo que deve ser cuidadosa e

constantemente avaliado para tornd-lo aberto permanentemente a inovagao.

Por todos esses motivos, consideramos de extrema relevancia a apresentagao do presente projeto

de um curso de pedagogia na modalidade EaD.



1. IDENTIFICACAO BASICA

1.1. Denominagio do curso: Curso de Pedagogia a Distancia
1.2. Modalidade oferecida: Licenciatura

1.3. Titulac¢do conferida: Licenciado em Pedagogia

1.4. Ano de inicio de funcionamento do curso: 2011

1.5. Duragio do curso: 8 semestres

1.6. Regime académico: Semestral

1.7. Nimero de vagas oferecidas: serao oferecidas 400 vagas, em turma unica, com
processo seletivo no 2° Semestre de 2010 e inicio no 1° semestre de 2011, com previsao
de conclusio no 2° Semestre de 2014. A oferta de novas turmas € de interesse da
Universidade Federal de Uberlandia. Porém, fica condicionada a disponibilidade de
financiamento por parte da Universidade Aberta do Brasil, tendo em vista que a planilha
financeira preenchida nessa oportunidade cobre apenas os custos de criagao e preparagao
do curso e de oferta para 400 alunos em turma anica.

2. ENDERECOS

Instituicio:

Universidade Federal de Uberlandia
Av. Joao Naves de Avila ,n® 2121,
Bairro: Santa Monica, Uberlandia-MG

Unidade Académica:
Faculdade de Educagao/FACED, Bloco G, sala 1G156
UFU - Campus Santa Monica

Curso de Pedagogia:
Faculdade de Educacao/FACED, Bloco G
UFU - Campus Santa Ménica

3. APRESENTACAO

O Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia a distancia, ora apresentado, constitui-se como esta
apoiado em discussoes, estudos, reflexoes e sinteses construidas pelo Colegiado de Curso e pelas
significativas experiéncias da Faculdade de Educagio (FACED) em outros projetos de formagao
de educadores a distancia.

Para compreender a construcao do Projeto Pedagégico do Curso de Pedagogia a Distancia torna-

se necessario recuperar, de forma breve, a construgao do Projeto do Curso de Pedagogia da

FACED.



Em 1998, a Coordenagio do Curso de Pedagogia constituiu um primeiro grupo de trabalho pa
iniciar o processo de avaliagdo de seu projeto académico. Jd naquele momento, foram
desenvolvidas varias acbes com vistas & avaliagao curricular, como por exemplo, atualizagao das
Fichas de Disciplina do Curso, discussdo sobre a sistematica de oferecimento de disciplinas

optativas e revisao das normas de funcionamento do mesmo.

Ao longo do ano de 2000 as discussées se aprofundaram e, em janeiro de 2001, foi constituida
nova Comissao de Avaliagao e Revisao Curricular’, com a finalidade de promover estudos sobre
o atual projeto académico do Curso, analisar a pertinéncia da proposta de formagao académica
nele delineada e iniciar um processo de reformulagao, visando atender as novas demandas

colocadas para a formagao do pedagogo.

Como decorréncia dos estudos e analises desenvolvidas nesse momento, algumas mudancas
foram implementadas no curriculo do Curso, ao longo dos anos de 2001 ¢ 2002, com vistas a
possibilitar seu aprimoramento, mesmo sem a inten¢ao de proceder alteragoes substantivas no
Projeto Académico em vigor. Dentre essas acoes destacam-se: reflexoes sobre as dificuldades ¢
as possibilidades para promover efetiva articulagao entre teoria ¢ pratica ao longo da formacgao;
elaboraciao, implementagdo e avaliagdo do Projeto de Pritica Pedagégica, integrando as
disciplinas de cada série do Curso; avaliago e definicao de novas diretrizes para as disciplinas
optativas Monografia 1 e 2 e Pesquisa em Educagaol e 2; redefinigao de politica de oferecimento
e criacao de novas disciplinas optativas; regulamentacao do funcionamento das disciplinas de

Pritica de Ensino e de Estagio Supervisionado.

Ao mesmo tempo, e em diferentes momentos, apos a aprovagao da Lei n. 9.394/96 que define as
diretrizes e bases da educagdo nacional, ocorreram no ambito do Curso, estudos e debates,
envolvendo o conjunto dos docentes e alunos, sobre as novas implicagoes na formacao do
pedagogo e a defini¢do de Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia em processo de

definicao no CNE.

Os Seminarios Regionais sobre a Formagdo do Educador promovidos pelo Curso de Pedagogia e
pela FACED, nos dltimos dez anos, especialmente a partir da aprovagao da Lei de Diretrizes e

Bases da Educacao Nacional (Lei 9.394/96), tiveram contemplados a temitica da formacao do

' Ao longo desses anos fizeram parte da Comissio os seguintes professores ¢ alunos: Profa. Edna Mariana Machado,
Profa. Elfrida Felix de Sousa Gomide; Profa. Geovana Ferreira Melo Moura, Profa. Helenice Camargos Viana,
Profa. Lizara Cristina da Silva, Profa. Luzia Marivalda Barreiro da Costa, Profa. Marcelo Soares Pereira da Silva,
Profa. Maria Veranilda Soares Mota, Profa. Myrtes Dias da Cunha, Profa. Olga Teixeira Damis, Profa. Robson Luiz
de Franca, Profa. Valéria Aparecida Dias Lacerda de Resende, Profa. Vanessa T. Bueno Campos, Profa. Vera Licia
Abrao Borges, alunas Andréia Cristina R. Rodrigues, Zeli Alvim de Oliveira, Paola Leal de Oliveira- e Claudia
Aparecida Morais Mariano,
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profissional da educagao, em diferentes atividades - mini-cursos, palestras, confe
redondas. No III Seminario Regional sobre a Formagao do Educador, em 1996, ocorreram, um
mini curso - A formagio de professores no projeto da nova LDB - e duas palestras - A formagao
e atuacdo dos especialistas em educacao e A Pritica Pedagdgica e Formacao do Educador:
desafios da atualidade; no IV Semindrio Regional, em 1997, foram realizadas duas conferéncias:
Perspectivas de formagio do educador na nova LDB ¢ A formagao do educador no curso de
Pedagogia frente a atual configuragao sécio-politica; no VI Semindrio Regional sobre a
Formacio do Educador: elementos para repensar a pratica pedagogica, em 1999, foi realizada
uma mesa redonda com o tema: Os Institutos Superiores de Educagio e as novas diretrizes
curriculares: perspectivas para a formagdo do profissional da educagao; no VII Seminario
Regional, em 2.000, ocorreu uma mesa redonda sobre Politicas e modelos institucionais de
formacdo do profissional da educagdo ¢ uma palestra sobre Impactos das novas diretrizes nas
propostas curriculares dos cursos de formagao dos profissionais da educagao. No VIII Semindrio
Regional, em 2.002, foi realizada a conferéncia: A Formagao do Cientista da Educacao e o
Curso de Pedagogia; e as palestras O lugar da docéncia na formagao do pedagogo, A
Contribuicaio da ANFOPE no Debate e A proposta da pritica pedagogica nas diretrizes
curriculares para a formagio do educador; também em 2002, no I Congresso Nacional de
Fducagao — Formagao de professores: historia, politica e desafios, ocorreram duas conferéncias
com os temas: Formacao de professores na Atualidade e Formagado de Professores: campo de
pesquisa e de atuagdo profissional; uma mesa redonda: Politicas Publicas e Formagao Docente; e
um semindrio tematico: A Formacao Docente no Brasil: historia e Politica. Em 2003, no I
Seminario de Pritica de Ensino ¢ Estagio Supervisionado nos Cursos de Formacao de
Professores, ocorreu a conferéncia: Organizagao do Estégio e Pratica de Ensino frente as novas
diretrizes para a formacgao de professores. No mesmo ano, no IX Seminario Regional sobre a
formacao do Educador foi realizada uma conferéncia com o tema - Propostas Curriculares ¢
Formagao do Profissional de Educacao: caminhos em construgao — € uma mesa redonda reuniu
varias Instituicoes regionais para debater o tema - Reformas Curriculares: experiéncias. Em
2004, no Il Congresso Nacional de Educagdo — Priticas Docentes, Historia e Politica
Educacional /FACED - foi realizada uma mesa redonda com o tema: Formagio de Professores.
Em 2005, na I Semana Académica realizada pela UFU, a tematica foi abordada em duas mesas
redondas com os titulos: Proposta de Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia e:

Projeto Institucional de Formagao de Professores na UFU.

Em 2002, foram realizadas reunides de Curso com a finalidade de debater temas relativos a

formacao do pedagogo como, por exemplo, Concepgoes de Competencia e Flcxihi]jza@iu\ni



para alunos e professores do Curso com o objetivo apresentar e discutir os fundamentos e a

proposta curricular em processo de elaboragio pela Comissao de Avaliagao e Revisao Curricular.

Em seguida, uma primeira sintese da atual proposta foi apresentada ¢ discutida durante o VIII
Seminario Regional sobre a Formagao do Educador, realizado de 02 a 04 de abril de 2002, na
UFU. Posteriormente, novamente, em reunides do Curso de Pedagogia realizadas em 29 de maio,
10 de julho e 16 de outubro de 2003, essa sintese foi objeto de andlise por parte de professores e
de alunos. Também, ao longo do ano de 2004, em diferentes momentos, Comissao de
Reformulagao Curricular ¢ o Colegiado de Curso continuaram seus estudos no sentido de ajustar

a proposta inicial aos diferentes momentos de avaliagoes ¢ as sugestoes encaminhadas.

Neste momento, em nivel institucional, também, ocorriam discussoes no sentido de regulamentar
as reformulagoes curriculares dos Cursos de Graduagao que contribuiram para reforgar o debate.
Em 29 de abril de 2004 foi aprovada Resolucao n® 02/2004/CONGRAD/UFU que definiu as
diretrizes para a elaboragao e/ou reformulagio do projeto pedagogico dos Cursos de Graduagao.
Em 30 de marco de 2005, foi aprovada a Resolucao n° 03/2005/CONSUN que regulamentou o
Projeto Institucional de Formagdo ¢ Desenvolvimento do Profissional da Educacao. Da
claboragio desta dltima, participaram, de forma sistemitica, professores que constituiam o

Colegiado de Curso € a Comissao de Avaliagao e Revisdo Curricular do Curso de Pedagogia.

Em 23 de novembro de 2006 o Conselho da FACED constituiu Comissdo com a finalidade de
desenvolver estudos e propostas relativas a atuagao da FACED na area da Educagao a Distancia
no ensino, pesquisa e extensaoj, de modo a resguardar a vasta discussao das dimensoes de
atuagio e da formagio do pedagogo desenvolvida nos dltimos anos na FACED em fungao da
reformulagio do curricular, bem como assegurar as especificidades dos processos educativos a
distancia. Nao se trataria de acoplar um desenho presencial a uma pratica de EaD, mas de um
movimento no sentido de nio tornar o curso de Pedagogia a Distancia um corpo estranho as
praticas e a histéria do Curso de Pedagogia ¢ da Faculdade de Educagao. O trabalho da referida
Comissao resultou na criagio do primeiro Curso de Licenciatura em Pedagogia a Distancia da
FACED, aprovada pelo Conselho Universitirio/ CONSUN em 27 de marco de 2009 e iniciado no

primeiro semestre de 2010.

2 Comissio formada pelos professores da Faculdade de Educagao Aldeci Cacique Calixto, Décio Gauld\'&mm Elm
Barbosa Mendes, Marcelo Soares Pereira da Silva e Paulo Celso Costa Gongalves. 4
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Ainda em 2009, na forma dos arts. 61 a 67 da Lei n’ 9.394, de 20 de dezembro de 1996, o MEC
instituiu por meio do Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009, a Politica Nacional de
Formacio de Profissionais do Magistério da Educago Bésica, com a atuagao da Coordenagio de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES no fomento a programas de formagao
inicial e continuada, e em regime de colaboragao entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e

0s Municipios.

Em seu Art.2° o Decreto estabelece os principios da Politica Nacional de Formacao de

Profissionais do Magistério da Educacao Basica:

1-a formacdo docente para todas as ctapas da educagdo basica como
compromisso piblico de Estado, buscando assegurar o direito das criangas,
jovens e adultos & educagdo de qualidade, construida em bases cientificas e
técnicas solidas;

Il - a formagdo dos profissionais do magistério como compromisso com um
projeto social, politico ¢ ético que contribua para a consolidagao de uma nagio
soberana, democrética, justa, inclusiva e que promova a emancipagdo dos
individuos ¢ grupos sociais;

Il - a colaboragao constante entre os entes federados na consecugio dos
objetivos da Politica Nacional de Formagdo de Profissionais do Magistério da
Educagio Bisica, articulada entre o Ministério da Educagdo, as instituigoes
formadoras e os sistemas ¢ redes de ensino;

IV - a garantia de padrao de qualidade dos cursos de formagao de docentes
ofertados pelas instituigoes formadoras nas modalidades presencial ¢ a
distancia;

V - a articulagdo entre a teoria ¢ a pratica no processo de formacao docente,
fundada no dominio de conhecimentos cientificos e diddticos, contemplando a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa € exlensao;

VI - o reconhecimento da escola e demais institui¢ées de educacao basica como
espagos necessérios a formagao inicial dos profissionais do magistério;

VII - a importincia do projeto formativo nas instituigdes de ensino superior que
reflita a especificidade da formacdo docente, assegurando organicidade a0
trabalho das diferentes unidades que concorrem para essa formagdo ¢
garantindo solida base tedrica ¢ interdisciplinar;

VIII - a importancia do docente no processo educativo da escola ¢ de sua
valorizagio profissional, traduzida em politicas permanentes de estimulo a
profissionalizagdo, a jornada tnica, a progressdo na carreira, a formagio
continuada, & dedicagio exclusiva ao magistério, a melhoria das condigoes de
remuneracdo ¢ a garantia de condigdes dignas de trabalho;

IX - a egilidade no acesso & formagao inicial e continuada, buscando a redugao
das desigualdades sociais e regionais;

X - a articulagio entre formagao inicial e formagao continuada, bem como entre
os diferentes niveis e modalidades de ensino;

XI-a formacdo continuada entendida como componente essencial da
profissionalizacdo docente, devendo integrar-se ao cotidiano da escold ¢ considerar
os diferentes saberes e a experiéncia docente; ¢
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XII - a compreensio dos profissionais do magistério como agentes formativos 773

de cultura e, como tal, da necessidade de seu acesso permanente a informagoes, !
vivéncia e atualizagao culturais. o

Em consonéncia com o Decreto n° 6.755, a Portaria Normativa n® 9, de 30 de junho de 2009,
instituiu no Ambito do Ministério da Educagio o Plano Nacional de Formagao dos Professores da
Educagao Bisica, por intermédio da CAPES e com financiamento das dotagbes or¢amentarias do
MEC, da propria CAPES e do fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao — FNDE, “(...)
com a finalidade de atender 2 demanda por formacio inicial e continuada dos professores das
redes publicas de educagio basica™ (§ 1°).
§ 2° - A participagio das Institui¢des Piblicas de Educagio superior serd
formalizada por intermédio de Termo de adesdo aos respectivos Acordos de
Cooperagdo, nos quais se estabelecerd a forma de implantagao ¢ execucio dos
cursos e programas do Plano Nacional de Formagdo de Professores, com

programagao ¢ quantitativos expressamente definidos para entradas de alunos
previstas para os anos de 2009 a 2011.

.' Considerando o processo de mobilizagio das Unidades Académicas da UFU para o referido
Plano (PARFOR), conduzido pela Pro-Reitoria de Graduagio — PROGRAD, em 27 de agosto de
2009, na 5 reuniao do Conselho da Faculdade de Educagao - CONFACED, o Conselho
deliberou favoravelmente a participagdo da Faculdade no PARFOR, em vista da participagdo do
Estado de Minas Gerais no sistema devido a grande demanda por qualificacao apresentada pelos ¢
municipios mineiros; bem como em vista do prazo limite de setembro de 2009 para o envio das
propostas das licenciaturas da UFU de participar do processo, nas diferentes modalidades de
formacao, e nas opgdes a distdncia, presencial ou semipresencial. Foi consenso que a FACED
participaria por meio do Curso de Pedagogia, pois este € que habilita o professor dos anos
iniciais do Ensino Fundamental e oferece disciplinas pedagdgicas para as licenciaturas, para
complementagdo pedagogica. Decidiu-se pela participagio da FACED na modalidade a distancia

. no Ambito da UAB: a) Na formacao Inicial: 1* licenciatura (8 semestres); b) Na formacao
pedagogica na 2* licenciatura (800 a 1200h — conforme Resolugao CNE 01/2009); ¢) Na
complementagao pedagégica (3 semestres). Decidiu-se, também, que a FACED participaria dos
processos internos de definigio da participagdo da UFU e da prépria Faculdade por meio da

Coordenagao do Curso de Pedagogia.

No ambito da UFU, foi aprovada a Resolugao N. 08/2010, do Conselho Universitario -
CONSUN. de 30 de abril de 2010, que “Dispoe sobre a criagao de cursos de graduacao
emergenciais para o Plano Nacional de Formagao de Protessores da Educagao Basica, e da outras
providéncias”. que indicou em seu Artigo 3° que “As Unidades Académicas que ofertardo a
modalidade de Primeira e Segunda Licenciaturas para 2011/1 deverdo protocolar os Projetos

Pedagdgicos dos cursos, até o dia 30 de junho de 2010, na Secretaria-Geral -SEGE
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A FACED constituiu entdo, mediante a Portaria No 013/10/FACED/UFU, de 12 de maio g_g:@
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2010. uma Comissao “(...) com a finalidade de criagao e implementagio do Curso de Graduagao
Emergencial de Pedagogia no ambito da Politica Nacional de Formagao dos Profissionais do
Magistério da Educagao Bdsica e do Plano Nacional de Formagao de Professores da Educacao

Bésica do MEC/CAPES.”

* Comissao formada pelos professores da Faculdade de Educagio Maria Irene Miranda (Presidente); Mara Rabia

Alves Marques; Guilherme Saramago de Oliveira; e Eucidio Pimenta Arruda. .



4. JUSTIFICATIVA

4.1. Breve historico da Educacio a Distiancia na UFU

O desenvolvimento de atividades de ensino na modalidade da educagdo a distancia ¢ bastante
recente, consubstanciando-se inicialmente de agGes isoladas de professores e grupos de
professores, para, em seguida, a partir de demandas externas, especialmente de 6rgao pablicos de
educacio, participar de projetos de grande envergadura e amplo atendimento social, tais como o
PRO-FORMACAO junto ao governo federal; o PROCAP, o PROCAP-FASE ESCOLA
SAGARANA ¢ o Projeto VEREDAS, junto ao governo do estado de Minas Gerais; efc.

Recentemente, a UFU tem participado da Universidade Aberta do Brasil, com o oferecimento do

curso de Administragao a Distincia, com resultados, até o momento, bastante satisfatorios.

4.2. Competéncia e experiéncia académica da equipe docente responsavel

Como desdobramento da participagdo de docentes da universidade, vinculados a diferentes
unidades académicas da mesma, bem como da participagio de funcionérios técnico-
administrativos, a UFU dispoe atualmente de recursos humanos altamente capacitados e com a
experiéncia acumulada necessdria para se langar ao desafio da proposicao e manutencao de curso
de graduagdo na modalidade a distancia préprio, o que se faz de modo mais marcante na drea de
Educacio, pois a participagdo de quase uma centena de professores e funciondrios da
universidade nos projetos PROCAP, PROCAP - FASE ESCOLA SAGARANA e, de modo
especial, no Projeto VEREDAS que se tratava de um curso de graduacao a distancia, com o total
de mais de 80 mil professores atendidos, sendo 79,4 mil capacitados em servico e 600
(seiscentos) titulados em nivel de graduacdo, na modalidade de formacao a distancia ¢ em

SErvigo.

4.3. Relevancia do curso

A partir do processo de redemocratizagao do pais a educacao nacional tem passado por grandes
transformacdes. De um lado, tivemos uma ampliagao sem igual do nimero de alunos em todos
os niveis de ensino, o que representou uma importante conquista: a democratizagao do acesso
especialmente no nivel do ensino fundamental. Para isto concorreram os esforgos de Estados e
Municipios no sentido de abrir vagas nas escolas, da Unido na criagao ou aperfcigo'pmsmrdc
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programas que visam garantir a permanéncia dos alunos nas escolas, além de mecanismos

transferéncia de renda com a contrapartida de matricula dos jovens nas escolas.

Este processo se desenvolveu de modo dialético com o processo de redemocratizacao do pais.

Alguns pontos podem ser lembrados:

Em 1982 a sociedade reconquistou o direito de escolher por meio do voto direto os governadores
dos estados. A vitéria eleitoral da oposicio ao governo autoritirio nos estados em que se
concentra a maior parte da populagdo brasileira, resultou, no campo da educagao, no inicio de

mudancas nos sistemas estaduais de ensino e na situacio das escolas.

Em 1983, por meio da iniciativa do Senador Joao Calmon, foi aprovada a emenda constitucional
que determinou a vinculagdo das receitas provenientes de impostos e transferéncias, num
determinado percentual, de modo a serem investidas na manutencao e desenvolvimento do
ensino. Essa importante conquista foi essencial para o processo de expansao do ensino se
efetivasse. Sem a garantia de recursos regulares nao seria possivel fazer os investimentos

necessario para que se cumprissem as demandas de educagao da sociedade brasileira.

Em 1985, foi reconquistado o direito de votar diretamente para prefeitos das capitais dos estados.
Mais uma vez, oportunizou-se a possibilidade do debate democritico de propostas para o

desenvolvimento do ensino.

Em 1988 foi promulgada a Constituigao Federal. Esta contém importantes dispositivos no campo
da educacao. O principal deles ¢ a determinagao de que a educagdo se constitui num direito
social e que o ensino fundamental se constitui em etapa obrigatéria do ensino, sendo que cabe ao
poder piiblico a garantia de vagas — isto ¢, a garantia do acesso a escola — ¢ de meios para que os

alunos permanegam nas escolas.

Também a Constituigdo Federal estabeleceu mudancas no pacto federativo visto que elevou os
municipios 2 condi¢io de ente da federagao. No ambito da educagio isto se refletiu na

possibilidade de os municipios criarem os seus sistemas de ensino.

Ao mesmo tempo, a Constituigio manteve e ampliou a conquista obtida com a aprovagao da
emenda do Senador Jodo Calmon. A unifo passou a ser obrigada a investir nao menos de 18%
dos seus impostos na manutencio ¢ desenvolvimentos do ensino, enquanto que estados ¢

municipios ndo menos de 25% das receitas de impostos ¢ transferéncias.
Em 1996 foi sancionada a Lei 9394/96 — Lei que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN). Esta reforcou as conquistas presentes na Constituigao Federal e introduziu o

conceito de educacgdo bisica. Esta, sendo organizada em trés etapas consecutivas — a edueacs
-
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infantil, o ensino fundamental e o ensino médio — constitui-se no direito social a educagao qu

foi declarado na Constituicao.

A LDBEN estabeleceu, ainda, que a docéncia na educagao basica deve ser exercida por
profissionais formados em cursos de licenciatura plena (sendo admitido a formagao em nivel
médio apenas para o magistério na educagao infantil de nas primeiras sérics do ensino
fundamental). Ao mesmo tempo, estabeleceu que a gestao do ensino piblico dar-se-d pela via
democratica e que as escolas sdo obrigadas a elaborar e executar uma proposta pedagogica cuja
elaboracao se dard com a participagio obrigatéria dos professores. Isto leva a uma mudanga na
concepcao de formagdo dos profissionais de educagdo. A docéncia ndo se constitui, assim,
apenas nas atividades do ensino. Os professores sio convocados, agora, a participar da gestio da

escola.

Esta mudanca exposta no texto legal leva a uma necessidade de um encaminhamento diferente
na formagao inicial dos professores da educagao basica (cursos de licenciatura e de pedagogia).
Ha a necessidade de formar profissionais que atuardo nesta que se pode chamar de docéncia

ampliada.

Contudo, se a sociedade brasileira alcancou a condigao de democratizacio do acesso ao sistema,
por outro, temos problemas que se potencializaram em decorréncia do aumento do tamanho do
sistema. Estes se concentram num conjunto genericamente denominado qualidade da educagao.
Sao notérias as deficiéncias neste campo. O baixo rendimento da aprendizagem ¢ detectado
pelos diversos mecanismos de avaliagao do ensino. O SAEB e mais recentemente, o Prova Brasil

tem atestado o problema dos sistemas e das escolas respectivamente.

Sio também criticos os indices de rendimento do sistema, em especial as altas taxas de
reprovagao observadas. O resultado ¢ o elevado indice de distorcdo entre a idade e a série
cursada e ampliagio da incerteza em relagao a conclusio das etapas de estudo em fungio da
evasio. Isto se reflete numa maior dificuldade no encaminhamento do processo didatico e, ao
mesmo tempo, acaba elevando os custos dos sistemas de ensino na medida em que este precisa
dispor de um ndmero de vagas superior ac nimero de habitantes com a idade para cursar os

diversos niveis de ensino.

Este é outro elemento que deve ser considerado na formagio dos profissionais da educacao. Isto
é, a formacao de profissionais para atuar na educagao bdsica (em especial o de pedagogia) tem o
desafio de contribuir para manter as importantes conquistas que consolidaram a democratizagao
da educacio e, ao mesmo tempo, formar profissionais comprometidos com a melhora da

qualidade da educagao brasileira. //~\\
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4.4, Coeréncia com a demanda da drea geografica de abrangéncia

A LDBEN estabeleceu, no Artigo 62, que a formagao dos docentes para atuar na educagao basica
deverd acontecer em nivel superior, em cursos de licenciatura de graduagdo plena. Em funcao
das grandes desigualdades regionais achou por bem o legislador admitir que a formagao minima
para o exercicio do magistério na educacéo infantil e nas primeiras scries do ensino fundamental
pudesse ser de nivel médio em cursos da modalidade Normal. Contudo, pode-se dizer que hd,
nesse Gltimo ponto, uma excegao. A meta, colocada claramente, € a formacio em nivel superior

cujo aspecto ¢ reforcado no § 4° do Artigo 87 (no Titulo IX — Das disposicoes transitorias).

De outro lado, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) dos Cursos de Pedagogia (Resolugao
CNE/CP n? 1, de 15 de maio de 2006, juntamente com Parecer CNE/CP n.” 5, de 13 de
dezembro de 2005 e Parecer CNE/CP n° 3, de 21 de fevereiro de 2006) estabeleceram que o
campo de atuagdo dos graduados nesses cursos inclui a docéncia na educagao infantil ¢ nas

primeiras séries do ensino fundamental.

Combinando, entio, o que estabeleceu a LDBEN ¢ o que fixou as DCN dos Cursos de
Pedagogia, temos que a formagao desejada para todos os professores que vao atuar na educagao
infantil (que inclui creches e pré-escolas) e nas primeiras séries do ensino fundamental ¢ a

graduacdo em pedagogia.

Isto define, de modo geral, a demanda de formacdo no referido curso. As varidveis para
determinar de modo mais preciso esta demanda incluem a necessidade de formacao dos docentes
que hoje atuam nas etapas da educagio basica acima indicadas e variagao do namero de alunos
atendidos nas mesmas. Ou seja, € preciso verificar quantos sio os professores sem formacao em
pedagogia que atuam, no presente, na educagdo infantil e nas primeiras séries do ensino
fundamental além de avaliar se haverd um aumento das fungOes docentes nessas etapas nos

proximos anos.

Considerando o Estado de Minas Gerais e alguns dos municipios que estdo sendo indicados
como pélos presenciais no dmbito deste projeto temos, segundo dados levantados, organizados e

publicados pelo INEP, os seguintes quadros:



1. Total de fungdes docentes - Ano 2006 - Dependéncia: Escolas Pablicas

P Séries Iniciais do
Abrangéncia Geogriafica Creche Pré-Escola Poe. Fundamentsl
Estado de Minas Gerais 4.268 18.444 95.014
Araxa 30 122 373
Frutal 11 28 254
Ituiutaba 5 63 382
Patos de Minas 42 106 535
Patrocinio 14 80 349
Uberaba 137 218 043
Uberlindia 75 738 2,192

2. Percentual de funcdes docentes ocupadas por professores com formagio em nivel superior

Ano 2006 - Dependéncia: Escolas Pablicas

énci éries Iniciai
A(?:::f;ﬁc: SHEERE RS- ES:;. ;undaml:‘ndtgl
Estado de Minas Gerais 34,1 61,3 71,5
Araxa 36,7 84.4 90,3
Frutal 9.1 71,4 83,9
Ituiutaba 40,0 65,1 73,0
Patos de Minas 19,0 70,8 87.4
Patrocinio 14,3 67,5 81,1
Uberaba 350 62,8 1.7
Uberléindia 64,0 84,1 85,2

Depreende-sc desses quadros que em nenhuma das etapas da educacao basica que foram
indicadas (educacio infantil primeira séries do ensino fundamental) estda cumprida a meta
estabelecida na LDBEN de que os professores tenham formagiao em nivel superior. A situagao,
em particular, das creches € a mais critica. Contudo, mesmo no ensino fundamental ha um

contingente de professores com formagao inferior aquela indicada como ideal.

Pode-se, entdo, afirmar, que hd demanda para a formacao em pedagogia de professores que se

encontram, atualmente, em servico, em especial dos que atuam na Educagao Infantil.

Como ji foi salientado, o outro aspecto a considerar € a possivel expansao das redes de ensino
nas etapas consideradas como campo de atuagao do graduado em pedagogia. Nesse sentido, ¢
necessario destacar que o Brasil alcangou, nos primeiros anos do século, a situagao de
universalizagio do acesso ao ensino fundamental. Isto quer dizer que nao deverda haver
ampliagao do nimero de alunos atendidos nessa etapa da educagdo basica. Contudo, a mesma

situagdo nao se observa nas outras.

O Plano Nacional de Educacao (instituido per meio da Lei 10172, de 09/01/2001) estabeleceu

como uma das metas no que se refere a educagao infantil:
.-u""""-‘a.u
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[...] ampliar a oferta de educacao infantil de forma a atender, em cinco anos,
30% da populagdo de até 3 anos de idade e 60% da populagdo de 4 a 6 anos (ou
4 a 5 anos) e, até o final da década, alcancar a meta de 50% das criangas de 0 a
3anos e 80% de 4 a 5 anos.

Voltando a situacao observada no Estado de Minas Gerais e nos municipios destacados temos o0s

seguintes quadros:

3. Variacdo das matriculas em creches — Dependéncia: Publicas e Privadas

Aé’::;f:;::‘ 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006
:Jlti:: g ftngs 77116 | 91510 | 100021 | 103069 | 105382 | 112633 | 123.733
Araxi 649 956 1,140 1.018 1.066 | 068 1247
Frutal 202 302 382 415 409 493 419
ltuitaba 505 523 551 541 S44 601 668
Pato de Minas 382 604 741 755 676 827 913
Patrocinio 1.079 1 081 1.032 977 978 986 955
Uberaba 388 512 533 534 1.047 1.353 1.699
Uberlandia 940 1108 2120 1.785 1,982 2,478 2654

As creches sio estabelecimentos de ensino que atendem as criangas da faixa etéria compreendida

entre 0 e 3 anos de idade. Considerando os dados da populagao nessa faixa etaria (Censo do

IBGE realizado em 2000) e as metas contidas no Plano Nacional de Educagao, temos:

4. Populacao (faixa etdria 0 até 3 anos) segundo o Censo 2000 do IBGE e metas do PNE

Abrangéncia Geogrifica

Populagao (0 - 3

Metas de atendimento da populagao de 0 a 3
fixada no PNE

anos de idade) Em 2006 Em 2011
(30% da pop) (50% da pop)

Estado de Minas Gerais 1.278.887 383666 639444
Araxi 4.846 1454 2423
Frutal 2.767 830 1384
Ttuitaba 5.262 1579 2631
Pato de Minas 7.981 2394 3991
Patrocinio 5.5901 1677 2796
Uberaba 15.050 4515 7525
Uberlandia 32.658 9797 16329

Observa-se que, apesar da ampliagao significativa do nimero de vagas em creches em todos 0s

municipios analisados e no estado de Minas Gerais, ainda se estd longe de atingir as metas do

PNE. Considerando todo o estado de Minas Gerais, seria necessario, em 2006, um nimero de

vagas mais do que duas vezes maior do que aquele que acabou sendo efetivamente oferecido

para que fosse atingida a meta parciai fixada no PNE.

Conseqiientemente, os poderes publicos terao como grande missao nos proximos anos a

e

ampliagao significativa do nimero de vagas em creches. Para que isto se efetive, serd necessario
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De forma analoga, faz-se a andlise para a pré-cscol:f:
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niimero de fungoes docentes dessa etapa do ensino, em Minas Gerais, pelo menos, dobre.

5. Variagao das matriculas em pré-escolas — Dependéncia: Piiblicas e Privadas

AUTSHEERCS 2000 2001 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006
Geogrifica

Estado de Minas Gerais 449 486 489.251 501.065 520,193 441.524 453,940 | 433625
Araxd 3.494 3.679 3.630 3,786 3418 3.349 3.101
Frutal 355 638 714 930 568 88 a1
Ituitaba 2.783 2.791 3.001 2.907 2.187 2.109 1.961
Pato de Minas 2.845 3.4R80 3.249 3.175 3.252 3.159 2.765
Patrocimio 2.649 ] 2.702 2.710 2.737 2.597 2.562 2.394
Uberaba 4.790 l 5547 | 5324 5.475 5.030 4.921 4,253
Uberlindia 9,867 | 10.322 12.108 12.305 12.667 13.540 13.359

Considerando a populagio na faixa etaria dos 4 aos 6 anos ¢ as metas do PNE.

6. Populacio (faixa etiria 4 até 6 anos) segundo o Censo 2000 do IBGE e metas do PNE

Metas de atendimento da populagao de
e i, Populagao (4 - 6 anos de 4 a6 fixada no PNE
Abrangéncia Geografica p ididc) T Eo 3011
(60% da pop) {(80% da pop)
Estado de Minas Gerais 1.014.091 608455 811273
Araxi 4.142 2485 3314
Frutal 2.394 1436 1915
Ituitaba 4.473 2684 3578
Pato de Minas 6.611 3967 5289
Patrocinio 4.367 2620 3404
Uberaba 12.148 7289 9718
Uberlandia 26.044 15626 20835

a0 ensino superior em cursos de pedagogia.

havera uma grande demanda de profissionais formados em cursos de pedagogia.

Percebe-se que, também na etapa correspondente a pré-escola, devera ser dirigido um esforgo

especial do poder pablico no sentido do cumprimento das metas do PNE. Também, nesse caso.

Conseqiientemente, consideramos justificado o empenho em ampliar as oportunidades de acesso

% Para efeito de nosso estudo consideraremos que a pré-escola atende criangas na faixa ctéria compreendida entre 4 ¢
6 anos. Atualmente, em fungao das mudangas ocorridas a partir da Lei 11274/06, o atendimento na pre-escola estd
sendo reduzido para a faixa etdria dos 4 e 5 anos, visto que o ensino fundamental foi acrescido de um ano, com
matricula inicial aos 6 anos de idade. A anélisc ndo perde a validade porque incluir as criangas com 6 anos de idade
no ensino fundamental significa matricular todas essas criangas na escola , visto que o ensino fundamental € ensino
obrigatério (exigéncia maior, portanto, do que a meta para a educagao infanti] fixada no PNE}.

a2}
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contar com profissionais devidamente formados, em cursos de pedagogia, para exercerem asg\...m@( _
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fungoes de docéncia e gestdo. Para que se cumpra a meta do PNE, espera-se, portanto, que 0~
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5. PRINCIPIOS E FUNDAMENTOS

5.1 Concep¢io de EaD e uso das Tecnologias da Informagdo e Comunicacio (TICs)

A presenca das Tecnologias de Informagio e Comunicagao (TIC) no contexto contemporaneo €
algo inevitdvel e impossivel de nao ser discutido do ponto de vista pedagégico sob pena de se
cometerem dois grandes equivocos. O primeiro seria o de desconsiderar a propria insercao dos
sujeitos no seu tempo e espago ¢ de como os processos educativos podem ¢ devem ampliar as
possibilidades de intervengao construtiva nestes mesmos tempos e espagos. O segundo equivoco
seria o de ndo se apropriar de um recurso de alcance bastante amplo que permite nao SO acesso a
informacio e a educagio como também fomenta o repensar da propria forma como a educacao
tem se dado em tempos mais recente. Portanto, modelos educativos que incorporem a presenga
das tecnologias indicam em primeiro lugar uma sintonia entre a agao educativa ¢ 0 tempo em que
vivemos. Mas ¢ importante que se destaque que esta sintonia nio se faz pela aceitagao passiva,
mas pela assimilagao critica e pela preocupagao com os reflexos destes meios na construgao da

histdria da humanidade.

Apesar de nos tempos atuais a educacao a distancia langar mao de recursos como videos, CD-
ROMs, e-mail, piginas web, videoconferéncias, LMS citando apenas alguns recursos, ¢ pratica
que data do século XIX periodo em que seu principal instrumento era a correspondéncia. Em nao
se tratando, portanto, de pratica tao recente, o que poderia distinguir os modos de educagao a
distdncia no contexto atual e neste projeto especificamente? O mais significativo diferencial
talvez esteja na concepgao de educacao a distancia. E preciso que se tenha a clareza de que 0 uso
de recursos tecnoldgicos e o fato de alunos e professores estarem desenvolvendo atividades
educativas em lugares e tempos diversos nao caracterizam, por si so, a pratica da educagao a

distancia. Como adverte Calixto (2003, p.64)

Estar fisicamente em determinada sala de aula, necessariamente, nao implica na
presenga do aluno. Um aluno trabalhando em ambiente virtual pode nao estar
tao distante quanto poderiam expressar 0s quilometros que separam o scu
computador do computador do seu professor.

Por conseguinte, o ponto fundamental na construgao da concepgao de educagio a distancia deste
projeto nao sio os meios e sim os modos de ensino e aprendizagem. Portanto, torna-se
imperativo repensar 0 modelo presencial de ensino encaminhando-se para uma proposta de
interacoes mais livres das restricées de tempo e espago, com a possibilidade de construcao de
coletivos inteligentes, nos quais as potencialidades de cada um poderao estar permanentemente

sendo modificadas pela acao dos demais.




Isto implica em rever as nogoes de curriculo, ensino, aprendizagem, de avaliaga‘ioge, @‘

principalmente, a construgao particular destes elementos no curso de Pedagogia.

5.2. Principios norteadores do Curso de Pedagogia.

O Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia a Distancia da Universidade Federal de Uberlandia

se organizara a partir e em torno dos seguintes pressupostos e principios fundamentais:

» A docéncia, como base de formagdo do pedagogo, é aqui concebida como
ato educativo institucional e processo complexo, historico e culturalmente
situado. Nao se reduz ao ato de ministrar aulas, sendo compreendida para
além de sua dimensido meramente técnica, utilitdria, instrumental. Essa
concepgio de docéncia exige do pedagogo a capacidade de compreender de
forma critica e criativa os processos sociais, culturais, politicos e
econdmicos que permeiam e definem a educagdo, a escola, o aluno, o
processo de ensino aprendizagem, enfim, os processos formativos que

ocorrem na sociedade.

= Sera desenvolvida, também, a formacao inicial do pedagogo para atuar em
diferentes setores que implicam no trabalho pedagdgico, escolar ¢ nao
escolar. Ou seja, o Curso de Pedagogia a Distancia forma o profissional
para trabalhar no ensino, no plancjamento, na administragdo, na
coordenagio, na supervisio, na inspegdo e na orientacdo educacional de
sistemas, unidades e projetos educacionais e na producio e difusio do
conhecimento, em diversas dreas da educagdo, rompendo-se com 0s
modelos  fragmentados de formagdo, centrados em habilitagoes
profissionais. Buscar-se-d romper com modelos de formacio que se
definem a partir da dicotomia entre contetido e forma, entre saber didatico e

saber especifico, entre bacharelado e licenciatura.

» Solida formagio tedrica e interdisciplinar, sobre o fendmeno educativo, de
modo a possibilitar ao graduando, por um lado, compreender as bases
histéricas, politicas, sociais e culturais de seu campo de formagao e atuagao
¢, por outro lado, apropriar-se do processo de trabalho pedagogico a partir
de uma analise critica da sociedade e da realidade educacional brasileira,

visando a uma atuacio consciente nessa realidade.

= Trabalho interdisciplinar que reside na concepgao de que o processo de

conhecimento nao se desenvolve em campos fechados, isolados e estaticos.
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* Trabalho coletivo e gestdo democritica como principio de qua
organizagao curricular, em contextos escolares e nao-escolares, ¢ apo
para uma nova maneira de compreender o curriculo € sua operacionalizagao
e 0 nos remete ao campo das relacdes e praticas que se constroem e se

desenvolvem no cotidiano dos processos formativos.

* Compromisso social, ético, politico e técnico do profissional da educagao
frente a sociedade, que se traduz na formagao de um profissional
historicamente situado, que devera estar preparado para compreender ¢ agir
na sociedade em que se situa; um profissional capaz de fazer uma andlise
politica da educagio e das lutas historicas dos educadores, articulando-as

com movimentos sociais mais amplos.

* Permanente articulacio entre formagao tedrica desenvolvida e realidade
educacional vivenciada, a partir da compreensao de que a unidade teoria e
pritica ocorre numa abordagem da relacao de interdependéncia e de mutua
determinacao entre ambas. A teoria, com efeito, € re-elaborada a partir da

pratica, sendo que a validade da teoria é verificada pela propria pratica.

= A pesquisa como principio formativo e epistemoldgico eixo da organizagao
do curriculo e que demarca a discussio sobre as contribuigdes das varias
modalidades de pesquisa na pratica de um professor/pedagogo e de como ¢
possivel trabalhar ou fortalecer tais modalidades de investigagdo durante
todo o periodo da graduagdo a partir da articulagao entre ensino-pesquisa-

exiensao.

* Flexibilidade curricular, compreendida como a capacidade ¢ possibilidade
do curriculo dialogar com os limites e os novos campos de saberes, de
modo a fazer frente as demandas da sociedade quanto a educagdo, em

especial a educagao desenvolvida nas escolas publicas.

* Atualizagio constante dos conhecimentos e da formagao inicial
desenvolvida na graduacio, por meio da articulagio entre a formagao inicial
¢ a formacio continuada do profissional da educagao e da avaliacao

permanente dos processos de formacao.

6. CARACTERIZACAO DO EGRESSO

O Projeto Pedagdgico proposto para o Curso de Pedagogia a Distancia tem como base a

caracterizagio do profissional egresso da UFU, definida nas Orientagoes Gerais para

Elaboragio de Projetos pedagégicos de Cursos de Graduagdo, UFU/PROG
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2.005, e na Resolugdo n° 03/2005, UFU/CONSUN, de 30/03/2005. Visando a formagao do
estudante de pedagogia com caracteristicas e possibilidades especificas para desempenhar um

trabalho de educagio sistemética em ambito escolar e nao escolar propoe-se desenvolver:

Autonomia intelectual, que o capacite a desenvolver uma visao histérico-social de
educacio e de sociedade, necessdria ao exercicio da docéncia e da gestao
democratica, como um profissional da educagao critico, criativo e €ético, capaz de
compreender e intervir na realidade e transforma-la.

Capacidade para estabelecer relagoes solidarias, cooperativas ¢ coletivas de modo a
propiciar condigdes visando a integragao comunidade, escola, familia.

Possibilidade de produzir, sistematizar e socializar conhecimentos e tecnologias
buscando compreender as novas demandas e os novos desafios colocadas a
educagao escolar e nao escolar ¢ a sociedade.

Capacidade para compreender e trabalhar as necessidades educativas de grupos
sociais e comunidades com relagio a problemas sdcio-econdmicos, culturais,
politicos e organizativos, além de preocupar-se em conservar o equilibrio do
ambiente.

Investir no préprio desenvolvimento profissional e exercer a pratica da formagao
continuada no sentido de contribuir para o desenvolvimento e a inovagao das formas
sistemdticas de educacao escolar e nao escolar.

Conscientizar-se de seu papel de agente social, papel esse fundamentado em
principios éticos e comprometidos com a formacio de cidadaos criticos, reflexivos e
participativos.

Ao final do Curso de Pedagogia a Distéincia o profissional estara capacitado a:

Atuar em atividades educacionais destinadas ao atendimento a infancia de zero a
Seis anos;

Ministrar aulas na Educacio Infantil ¢ nos primeiros anos do Ensino Fundamental ;

Ministrar aulas das disciplinas pedagégicas nos cursos de formagao de professores
da Educacao Basica;

Atuar nas fungdes estabelecidas pelo artigo 64 da Lei 9394/96 ( Diretrizes ¢ Bases
da Educacao Nacional );

Gerenciar programas ¢ projetos educacionais realizados em espagos escolares e nao-
escolares;

Atuar na gestao e avaliagio de projetos educativos;
Produzir reflexao tedrica a partir das préticas pedagégicas em diferentes contextos;
Avaliar e implementar as politicas educacionais em espagos escolares;

Desenvolver atividades de ensino, pesquisa ¢ extensdo articuladas ao contexto
social, pautando sua conduta em principios €ticos, politicos econdomicos ¢ sociais;

(Re) construir conhecimentos através da pritica pedagOgica, articulando teoria €
pratica; P \



e Atuar nos processos de inovagao das praticas pedagogicas escolares’® ndo eseblares
considerando os impactos das novas tecnologias

Além disso, o egresso devera estar capacitado também a:

e Compreender de forma ampla e consistente o fendmeno ¢ a prética educativa que se
da em diferentes ambitos e especialidades;

e Compreender o processo de construgiao do conhecimento em seu contexto social e
cultural;

o Identificar problemas sdcio-culturais e educacionais propondo respostas criativas as
questoes da qualidade do ensino e medidas que visem superar a exclusao social;

e Compreender ¢ valorizar as diferentes linguagens manifestas nas sociedades
contemporéneas ¢ sua funcao na produgao do conhecimento;

e Compreender e valorizar os diferentes padroes e produgoes culturais existentes na
sociedade contemporanea;

o Apreender a dindmica cultural e atuar em relagdo ao conjunto de significados que a
constituem;

e Atuar com pessoas que possuem necessidades especiais, em diferentes niveis da
organizagdo escolar, de modo a assegurar seus direitos de cidadania;

e Atuar com jovens ¢ adultos defasados em seu processo de escolarizagao;
e Estabelecer didlogo entre a drea educacional e as demais areas do conhecimento;
« Articular ensino e pesquisa na produgio do conhecimento e da pratica pedagogica;

o Dominar processos ¢ meios de comunicacao em suas relagoes com os problemas
educacionais;

e Desenvolver metodologias de ensino alternativas com materiais pedagogicos que
considerem a utilizacao das tecnologias da informagdo e da comunicagao;

e Comprometer-s¢ com uma ética de atuagdo profissional ¢ com a organizagao
democratica da vida em sociedade;

e Articular a atividade educacional com diferentes formas de gestao educacional, na
organizagao do trabalho pedagégico escolar, no planejamento, execugao e avaliagao
de propostas pedagégicas da escola;

e Elaborar o projeto pedagdgico, sintetizando as atividades de ensino e administracao,
caracterizadas por categorias como: planejamento, organizagao, coordenagao,
avaliacao e valores comuns (solidariedade, cooperacao, responsabilidade e
COMPromisso).

7. OBJETIVOS DO CURSO

O Projeto Pedagégico do Curso de Pedagogia a Distincia estd estruturado a partir dos seguintes

objetivos:



Formar profissionais na drea de Pedagogia, legalmente habilitados para o exerc:’t;jf_};_.,_ s
profissional em instituigdes publicas ou privadas de educagio escolar ¢ nao escolaris_
4

Credenciar profissionais aptos ao desenvolvimento da pesquisa em educagao, na
produgao e difusao do conhecimento cientifico e tecnologico.

Credenciar profissionais para atuar na docéncia da Educagao Infantil, dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e das disciplinas pedagogicas para a formagao de
professores, na educacao especial, na educagac de jovens e adullos, e em outras
areas emergentes no campo socio-educacional.

Credenciar profissionais para atuar na organizacdo de sistemas, unidades, projetos e
experiéncias educativas (planejamento, administragao, coordenagao, supervisio,
inspegao e orientagdo educacional) do campo educacional em contextos escolares ¢
nao escolares.

Formar profissionais capazes de: questionar a realidade, formular problemas e
buscar solugdes, utilizando-se do pensamento l6gico, da criatividade e da andlise
critica; compreender a sua atuagao profissional como o exercicio de cidadania
consciente ¢ critica; compreender, de forma ampla e consciente, 0 processo
educativo, considerando as caracteristicas das diferentes realidades e niveis de
especialidades em que se processam.

Desenvolver a compreensio sobre o contexto da realidade social da escola brasileira
(seus valores, representagoes, historia e praticas institucionais) de modo a poder
assumir uma postura critica e responsivel pela transformacao dessa realidade,
contribuindo para o desenvolvimento de novas formas de interagao e de trabalho
escolar.

Estabelecer e vivenciar processos de teoria e pratica, de agao-reflexdo-agio ao longo
do Curso, tomando a pratica educativa como objeto de reflexdo, de modo a criar
solugdes apropriadas aos desafios especificos que enfrenta.

Desenvolver e avaliar projetos politicos pedagdgicos, de ensino e de aprendizagem,
estimulando agoes coletivas na escola, de modo a caracterizar nova concepgcao de
trabalho educativo.

Desenvolver metodologias e projetos de ensino e de gestao educacional, tendo por
fundamento a abordagem interdisciplinar, a gestao democratica, o trabalho coletivo,
dentre outros.

8. ESTRUTURA GERAL DO CURSO E DO CURRICULO

De acordo com o Projeto Institucional de Formagado e Desenvolvimento do Profissional da

Educagdo da UFU, regulamentado pela Resolucao n. 003/2005/CONSUN, aprovada em 30

de marco de 2005, os componentes curriculares dos Cursos de Licenciatura da UFU estao

estruturados em trés Niicleos de Formacao, a saber:

Nucleo de Formagao Especifica

Niicleo de Formacgéo Pedagégica




e Nicleo de Formagao Académico-Cientifico-Cultural

Considerando a especificidade prépria da Pedagogia como campo de saber que tem como
objeto de estudos, de ensino e de pesquisa, a pritica educativa que se desenvolve em
diferentes instincias sociais, a organizagao curricular aqui proposta toma o trabalho
pedagdgico, desenvolvido em contextos escolares e ndo-escolares, como objeto ¢ conteido

especifico de reflexao, de andlise e de sintese, para a formagéo e atuagao do pedagogo.

A partir dessa especificidade, no curriculo proposto para o Curso de Pedagogia, ndo sera
possivel conceber o Nicleo de Formagio Especifica desvinculado do Nicleo de Formagao
Pedagogica. Pois, o conteddo da formacdo especifica que compoe o primeiro Nicleo se
define também nas disciplinas ¢ contetdos do Nicleo de Formagao Pedagdgica. Da mesma
forma, as disciplinas ¢ conteidos que integram o Nicleo de Formagio Pedagogica se
constituem em conhecimentos especificos da formagio do pedagogo. Portanto, os

componentes curriculares serdo organizados em dois ndcleos de formagao:
e Nicleo de formagao especifica e pedagogica
e Nicleo de formacgao académico-cientifico-cultural

Dessa maneira, especificamente, para o Curso de Pedagogia, propoe-se uma estrutura
curricular que integra, em um dnico Nicleo, os conteddos relativos aos conhecimentos
especificos e aqueles relativos aos conhecimentos pedagégicos. O curriculo do Curso serd
estruturado, portanto, em uma base comum de formagao do pedagogo constituindo-se,
simultancamente, ao longo do curso, em campo de estudos, de ensino, de pesquisa ¢ de
priticas educativas. A estrutura curricular proposta serd constituida dos seguintes

componentes curriculares:

CURSQ PEDAGOGIA - MODALIDADE EDUCACAO A DISTACIA
_ NUCLEO DE FORMACRO ESPECIFICA E PEDAGOGICA
~ CARGA HORARIA
‘ COMPONENTES CURRICULARES TEORICA | PRATICA | TOTAL |
Disciplina (s) Optativa (s) - 60 | I 60 1
Educagio a Distancia | s | 15 | 30
| Educagio a Distancia Il e - 15 15 30
Educagio Ambiental 45 45
| Educacao de Jovens ¢ Adultos | 3 45 45
Educacao de Jovens e Adultos 11 60 e, 60
Educacao Especial B 45 45
Lingua Brasileira de Sinais - Libras 45 _i 45
Educacio Infantil 1 60 } 1 60 N
' Educagao Infantil II o 60 ] 60 |
Filosofia I 45 ' 45 |
Filosofia Il - 45 | .




Filosofia da Educacio | 60 60
Filosofia da Educacio 11 60 60
Histdria da Educacio | 45 ' 45
Histéria da Educagéio 11 45 45
Histdria da Educacao 111 45 45
Histéria da Educacio IV 45 45
Principios e Métodos de Alfabetizacéo | 60 60
Principios e Métodos de Alfabetizacéo 11 60 60
Principios ¢ Organizagdo do Trabalho do Pedagogo 1 60 60
Principios e Organizacio do Trabalho do Pedagogo II 60 60
Principios e Organizag¢io do Trabalho do Pedagogo 111 60 60
Principios e Organizagio do Trabalho do Pedagogo 1V 60 60
Principios ¢ Organizacio do Trabalho do Pedagogo V 45 45
Principios e Organizacao do Trabalho do Pedagogo VI 45 45
Sociedade, Trabalho e Educacio I 45 45
Sociedade, Trabalho ¢ Educacio 11 45 45
Sociologia da Educacao | 45 45
Sociologia da Educagéo I1 45 45
Curriculo e Culturas Escolares | 60 60
Curriculo e Culturas Escolares 11 60 60
Diddtica | 45 45
Diddtica II 45 45
Diditica 111 B ) 45
Diddtica IV 45 45
Metodologia do Ensino de Ciéncias | 60 60
Metodologia do Ensino de Ciéncias II 45 15 60
Metodologia do Ensino de Historia 45 15 60
Metodologia do Ensino de Geografia 45 15 60
Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa I 60 60
Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa II 45 15 60 |
Metodologia do Ensino de Matematica | 60 60)
Metodologia do Ensino de Matematica I1 45 15 60
Politicas e Gestdo da Educacio | 60 60
Politicas e Gestao da Educacdo 11 60 60
Projeto Integrado de Prdtica Educativa | 30 30 60
Projeto Integrado de Prética Educativa [l 15 45 60
Projeto Integrado de Prdtica Educativa Il 30 30 60
Projeto Integrado de Prdtica Educativa [V 15 45 60
Psicologia da Educacao | 60 60
Psicologia da Educagio 11 60 60
Psicologia da Educacao 111 60 60
Psicologia da Educacao IV 60 - 60
Estdgio Supervisionado I 15 45 60
Estagio Supervisionado 11 15 45 60
Estdgio Supervisionado 111 30 120 150
Estdgio Supervisionado IV 30 120 150
Monografia 1 - TCC 30 0 30
Monografia Il - TCC 0 30 30
TOTAL 2745 615 3360*

(*) Inclui as 60 horas de disciplinas optativas

CURSO DE PEDAGOGIA ~ MODALIDADE EDUCACAO A DISTANCIA
'NUCLEO DE FORMACAO ACADEMICO-CIENTIFICO-CULTURAL




COMPONENTES CURRICULARES

CARGA HORARIA (h)

TOTAL
Atividades Académicas Complementares’ 150
TOTAL 150

CURSO DE PEDAGOGIA - MODALIDADE EDUCA(;AO A DISTANCIA
QUADRO GERAL DAS CARGAS HORARIAS

_ ‘ CARGA HORARIA (h)
NUCLEOS CURRICULARES E ESTAGIOS
TEORICA PRATICA | TOTAL | %
Nicleo de Formagdo Especifica e Pedagdgica 2745 615 3360(*) 95,76
' Nicleo Formacao Académico-Cientifico- 150 4,24
| Cultural
CARGA HORARIA DO CURSO 2745 615 | 3510 100

(*) Inclui as 60 horas de disciplinas optativas

CURSO DE PEDAGOGIA - MODALIDADE EDUCACAO A DISTANCIA
QUADRO GERAL DAS CARGAS HORARIAS EM CONSONANCIA COM AS
DIRETRIZES CURRICULARES DO CURSO DE PEDAGOGIA

_ : : 3 CARGA HORARIA (h)
NUCLEQS CU RRICUL:_ARES E ESTAGIOS TOTAL ; %
Conteudo Especifico e Pedagogico 2940 83,89
Atividades Académico-Cientifico-Cultural 150 4,24
Estagio 420 11,87
CARGA HORARIA DO CURSO 3510 100

As disciplinas optativas compreendem o seguinte conjunto de possibilidades:

QUADRO GERAL DAS DISCIPLINAS OPTATIVAS

CARGA HORARIA (h)

DISCIPLINAS OPTATIVAS TEORICA PRATICA TOTAL
Andlise de Dados em Educagio 30 30
Expressdo Lidica 30 30
Tépicos em Educagao Psicomotora 30 30
Tépicos Basicos em Pedagogia | 30 30
Empresarial |

Tépicos em Psicopedagogia | 30 30

* 0 quadro com a relagao das atividades previstas e as respectivas cargas hordrias equivalentes para fins de
cumprimento das Atividades Académicas Complementares encontra-se no item 12.1.3. Avaliagao das Atividades

Académicas Complementlares.




O desenvolvimento do curso de Pedagogia, modalidade educacio a distdncia, acontecerd, entao, segur#,_lu
2

o seguinte fluxograma:

- FLU X0 CURRICULAR

CURSO DE PEDAGOGIA — . MODALIDADE EDUCACAO A DISTANCIA

Carga horiria (h) g
Componente curricular _r'g_ . Nicleo | Categoria Pr.e ;
T P Total requisito :
Educagdo a Distancia I 15 | 15 30 |F.E.P. |Obrigatiria| Livre
' o Didatica I 45 | 0 45 EE. R Obrigatoria | Livre
Historia da Educacio l 45 L 0 | 45 [ E.P. Ohrigaléria Livre
S = T - i T —— T =
E lMetodolo;_,m do Emmu de Lingua 60 0 60 |F.E.P. Obrigatoria| Livre
M Portuguesa [ B | i ] i i .
E  Metodologia do Ensino de Matematica | 60 0 60 E.E.P. Obrigatdria .: Livre
® e e
rincipios e Ul‘édﬂlzd(‘dﬂ do Trabalho do | 60 | 0 ‘ 60 F E P. Obrigatéria| Livre
R Pedagogo | '
I E S - e ————
! ' Projeto Integrado de Prética Educativa 1 ‘ 30 l 30 60 | E.E. P |()hrigamria Livre
1‘ =~ R > ‘ f — l; .____‘,.. sl |
| |Sociologia da Educagio L4500 45 |F.E.P. !Obrigatéria  Livre |
| TOTAL DO SEMESTRE (360 | 45 | 405 | |
CURSO DE PEDAGOGIA = MODALIDADF EDUCACAO A DISTAI\CIA
FLUXO CURRICULAR
20| Carga horiria (h) | |  Pré l
‘ ! Componente curricular T Nucleo - Categoria | e |
| ¢ | T | P  Total ‘ | requisito. |
: | ! | |
| E | - !
| M | Educa&;ao a leldﬂ(_ld 1l 151 15 30 |F.E.P. Obrigatoria  Livre
. : i R e I LB ]
§ |Didatica Il 45 | 0 . 45 F.EP Obrigatéria | Livre
| 3 PR S| | . — N | .
| 'E Histéria da Educacio I 45 | 0 | 45 |F.E.P. Obrigatdria Livre
R — S
| Metodologia do Ensino de Lingus ' 45 | 15 | 60 |F.E.P.  Obrigatéria Livre
, Portuguesa Il | ; | |
| | |
! Mclodologia do Ensino de Matematica 1 | 45 15 60 |F.E.P Obrigatoria  Livre
I— - == ——— s .___.._t___ t Ll
|Prmc;p10% Organizacao dnTrabdlhu do 60 0 | 60 F.E.P Obri rat(‘-ria: ¥
Peda;,og,u I . e | e 2 Pl
Projeto Integrado de Pratica Educativa Il |15 45 60 |F.EP. Obrigatdria . Livre
e — S e I =" — g
L i \\-\._
Fotrr 083 \

d
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| | Yooy
Sociologia da Educagéo 11 45 0 | 45 |F.EP. Obrigatoria| Livre 4+ -
TOTAL DO SEMESTRE _ | 315 | 90 | 405 ) |
CURSO DE PEDAGOGIA - MODALIDADE EDUCACAO A DISTANCIA
FLUXO CURRICULAR
Carga horiria (h) L
Componente curricular - . Nicleo | Categoria Pr!: ;
T | P | Total requisito
Didatica I11 45 0 445 |EER Obrigatéria | Livre
_ R — = |
Historia da Educagao IlI | 45 0 45 |F.E.P. Obrigatdria Livre
Metodologia do Ensino de Historia I 45 15 60 |F.E.P. Obrigatoria  Livre
} e o R ‘
Principios ¢ Organizagao do Trabalho do 60 0 60 |F.E.P. Obrigatéria| Livre
Pedagogo 111
Principios ¢ Métodos de Alfabetizagao | 60 0 60 |E.E.P. Obrigatéria  Livre ‘
Projeto Integrado de Pratica Educativa [II = 30 30 60 |F.E.P. Obrigatdria " Livre
Psicologia da Educagao | | 60 0 60 |E.E.P. Obrigatéria | Livre
| | 1
TOTAL DO SEMESTRE | 345 | 45 390




CURSO DE PEDAGOGIA - MODALIDADE EDUCACAO A DISTANCIA

| FLUXO CURRICULAR
Carga horiria (h) £
Componente curricular ————————{ Nicleo | Categoria Prre‘
T ‘ P ’7.],0“‘] | requisito
: :
Diddtica IV ‘ 45 : 0 | 45 |FEP. Obrigatdria| Livre
i I [ i
4° |Historia da Educagao IV 45 0 45 |F.E.P. Obrigatoria | Livre
| |
! :1 Metodologia do Ensino de Geografia | 45 15 60 |F.E.P. Obrigatéria|  Livre
‘M | |
g Principios e Organizagao do Trabalho do 60 0 60 E.E.P Obrigatoria| Livee
S IPedagogo v I
T i ]
| R | Principios ¢ Métodos de Alfabetizagao Il | 60 0 60 |F.E.P Obrigatoria | Livre
i Sl
Projeto Integrado de Pratica Educativa IV | 15 | 45 60 F.E.P Obrigatéria| Livre
Psicologia da Educagéo I1 60 | 0 60 |F.E.P. Obrigatdria | Livre
| .
TOTAL DO SEMESTRE 330 | 60 390
CURSO DE PEDAGOGIA — MODALIDADE EDUCACAO A DISTANCIA
FLUXO CURRICULAR
Carga horiria (h) ‘ i
Componente curricular {  Niicleo Categoria Pr!: ;
T | P | Total PRI
Educacio Ambiental 45 00 45 |F.E.P. Obrigatéria| Livre |
| |
- Disciplina Optativa - = | 3 BREP. Optativa Livre
S |Educagio Infantil T 60 0 60 |F.E.P. Obrigatdria| Livre
| E
- M | Estagio Supervisionado I 15 45 60 |F.E.P. |Obrigatdria | Livre
E ' =
?; Filosofia I 45 | 0 45 |F.E.P. |Obrigatéria Livre
g Metodologia do Ensino de Ciéncias | 60 0 60 F.E.P. Obrigatdria | Livre
. Principios e Organizacio do Trabalho do 45 0 45 |F.EP. Obrigatéria| Tivee
Pedagogo V |
| i
|
Psicologia da Educacao 111 60 0 60 |F.E.P. |Obrigatoria|  Livre |
[ S | | | |
| TOTAL DO SEMESTRE 330 | 45 | 405 |




EX-SwnmE e

CURSO DE PEDAGOGIA - MODALIDADE EDUCACAO A DISTANCIA
FLUXO CURRICULAR

Componente curricular

T
Disciplina Optativa -
Educacao Infantil 11 60
Estagio Supervisionado II 15
Filosofia I1 45
Metodologia do Ensino de Ciéncias Il 45
Principios e Organizagdo do Trabalho do
. 45
Pedagogo VI
Psicologia da Educagio IV 00
TOTAL DO SEMESTRE 270

Carga horiria (h)

P

45

0

60

Total

30

60

60

45

60

360

Niucleo

E.E P

F. E.P;

F. E.:P.

E: E.P.

F. E. P.

F. E. P.

Categoria

Optativa

Obrigatoria

Obrigatdria

Obrigatoria

Obrigatoria

Obrigatdria

Obrigatoria

CURSO DE PEDAGOGIA - MODALIDADE EDUCACAO A DISTANCIA
FLUXO CURRICULAR

Componente curricular

Curriculos € Culturas Escolares |

Educacdo de Jovens e Adultos |

Educagao Especial

Estagio Supervisionado Il

Filosofia da Educagao I

Politica e Gestdo da Educagio |

Sociedade Trabalho ¢ Educacgao |

Monografia [ - TCC

TOTAL DO SEMESTRE

Carga horaria (h)

T

60

45

60

60

30

1
1
h

l)

0

0

0

0

120

Total

60

45

150

60

60

ol
=

495

Nucleo

Categoria

Obrigatoria

Obrigatéria

Obrigatoria

Obrigatéria

Obrigatoria

Obrigatoria

Obrigatoria

Obrigatoria

Preé-
requisito

Livre

Livre

Livre

Livre

Livre

Livre

Livre

Pré-
requisito

Livre

Livre

Livre

Livre

Livre

Livre

Livre

Livre



CURSO DE PEDAGOGIA - MODALIDADE EDUCACAO A DISTANCIA
FLUXO CURRICULAR

Carga horiria (h) ‘

Componente curricular Nicleo | Categoria ool
T | P Total requisito
Curriculos e Culturas Escolares 11 60 0 60 | FLEFR Obrigatdria |  Livre
: i {l ! —
Educagao de Jovens e Adultos 11 45 | 0 ‘ 45 |F.E.P. Obrigatoria | Livre
8" | (e |
S Lingua Brasileira de Sinais - Libras 45 15 60 |F.E.P. | Obrigatéria|  Livre
E | - ,—I_ — I |
[EI Estagio Supervisionado 1V 30 | 120 | 150 |F.E.P. Obrigatoria Livre
g | - | -
T | Filosofia da Educacao 11 60 0 60 |E.E.P. Obrigatoria  Livre
® R | | -
E
Politica ¢ Gestdo da Educagao 11 60 0 60 |F.E.P. ‘()hrigaléria Livre
L ) T . ke [ 1
Sociedade Trabalho e Educagéo 11 45 0 45 Obrigatoria | Livre
Monografia I1 - TCC 0 | 30 30 |FEP Obrigatoria | Livre
— | |
il 1 + —_—
! TOTAL DO SEMESTRE | 360 | 150 510

8.1. Niicleo de Formacio Especifica e de Formac¢io Pedagogica

Os principios que nortearam a definigao dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura da
UFU, a especificidade da Pedagogia, as definigoes do perfil do egresso e do campo de atuagao
‘ . do pedagogo, tomam o trabalho pedagogico como objeto especifico de estudo. Também esses
| principios implicaram na decisao de que, no projeto pedagégico do Curso de Pedagogia, a
pesquisa ¢ a pritica pedagdgica sejam tomadas como atividade fundamental e pressuposto do
Nucleo de Formacao Especifica e Pedagogica.

Na dinamica curricular, a articulagio entre as disciplinas que constituem o contetdo especifico e
o contetdo pedagogico do Curso, requer que se permita compreender, analisar, elaborar sinteses
e vivenciar experiéncias sobre a docéncia, a gestdo educacional, a produgao ¢ a difusao do

conhecimento como objeto de estudos e de atuacao profissional do pedagogo.

Assim, em cada semestre e, ao longo do Curso de Pedagogia proposto, buscou-se criar espagos
para a abordagem do fenémeno educativo e da pritica pedagogica permitindo, ao futuro
pedagogo, compreender, analisar e sistematizar experiéncias sobre a realidade educacional,

objeto de sua atuagao profissional. Por um lado, enquanto processo e produto social, essa



pedagogo, compreender, analisar ¢ sistematizar experiéncias sobre a realidade educacional.
objeto de sua atuagdo profissional. Por um lado, enquanto processo e produto social, essa
realidade educacional ndo se explica por si mesma e exige que seja abordada enquanto processo
histdrico, sociologico, psicologico, filosofico, politico, dentre outras. Por outro lado, buscou-se,
também, identificar os meios para agir, planejar, desenvolver ¢ avaliar educacionalmente esta
realidade.

Nos quatro primeiros semestres, o Projeto Integrado da Pratica Educativa (PIPE 1.2.3 ¢ 4) sera
desenvolvido tomando-se por preocupagio a articulagiio tedrico-pratico constitutiva desta

proposta.

Assim, a pesquisa e a pratica pedagogica constituem-se em elementos nucleadores com a fungdo
de garantirem a integragio horizontal e vertical do curriculo, possibilitando ao aluno sistematizar
o diagnostico, a reflexdio, o redimensionamento e a interven¢io na pratica educativa a ser

desenvolvida pelo pedagogo.

8.2. Nucleo de Formacio Académico-Cientifico-Cultural

Esse Nucleo visa a possibilitar ao aluno do Curso de Pedagogia uma complementagio de sua
formacdo inicial. tanto no dmbito do conhecimento de diferentes areas de saber do pedagogo ¢
cm campos emergentes da drea da educagao. quanto no dmbito de sua preparagio ética. estética e
humanistica, conduzindo a um aprofundamento tedrico em tematicas especificas no campo da
Pedagogia e dos processos educativos em contextos escolares ¢ ndo-escolares. As 150 horas de
atividades previstas nesse Nucleo tém importante fungio de assegurar, também, permanente
flexibilizagdo e atualizagao curricular, conforme os principios delineados no presente Projeto
Pedagdgico.

Para cumprimento das 150 horas obrigatorias do Nucleo de Formacio Académico-Cientifico-

Cultural o aluno poderé optar dentre as seguintes opgdes

1) Participagao em projetos e/ou atividades especiais de ensino;

2) Participagdo em projetos e/ou atividades de pesquisa;

3) Participagdo em projetos ¢/ou atividades de extensio:

4) Participagao em eventos cientifico- culturais. artisticos:

3) Participagdo em grupo de estudos de temas especificos, orientado por docente;
6) Atuagdo profissional na area de Educagio

7) Atuagdo em estagios educativos (escolares e nio escolares)

8) Visilas orientadas a centros de exceléncia em area especifica;

9) Exercicio da atividade de monitoria;

10) Representacao estudantil;

I'1) Disciplinas facultativas;

12) Atividades académicas a distancia:

13) Participagdo em concursos, com premiagio;

I4) Atividades de leitura orientada:

I5) Participagao em grupos institucionais de pesquisa e/ou de extensio:

FT* Ne 5:‘
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16) Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC);
I7) Publicagdo de trabalho cientifico completo em eventos/anais e periodicos

8.3 Coordenacgdes de Pesquisa e Ensino

Tendo em vista que a UAB configura-se como uma rede nacional experimental voltada para a
pesquisa de novas metodologias de ensino para a educagdo superior, com a finalidade de
expandir, democratizar ¢ interiorizar a oferta de cursos e programas de educacio superior no
Pais, o presente projeto optou por organizar o funcionamento do curso em uma estrutura
académica que se utilize de coordenagdes de pesquisa e ensino. sendo que estas irdo promover a
articulagdo das atividades de pesquisa e de gestdo dos diversos processos que serdo

implementadas ao longo do curso.

Assim, cada uma das quatro coordenagdes previstas, conforme apresentadas a seguir, agregara
fungdes de centralizar as atividades de pesquisa e ensino ligadas a uma determinada drea no
curso. Enfatizamos que ndo se trata de uma estrutura administrativa, mas de grupos de
pesquisadores que, a0 mesmo tempo em que participam da gestio do curso. desenvolvem um
significativo trabalho de pesquisa e produgao nos diferentes segmentos que formam um curso
para EaD. por meio de uma estratégia de pesquisa que se aproxima do que se chama de pesquisa-
agdo no campo das Ciéncias Humanas. Trata-se, portanto de estrutura de cardter temporario
destinada apenas a realizagiio do curso no moldes previstos e tomando os diversos processos
envolvidos na realizagdo do curso como objeto de pesquisa. Nos itens seguintes. estardo

definidas as areas de atuagiio para as coordenagdes em referéncias.

As coordenagdes serdio compostas por professores-pesquisadores provenientes prioritariamente
da Faculdade de Educag¢do da Universidade Federal de Uberlindia ¢ das demais unidades

académicas da universidade afinadas com as fungdes de cada uma das coordenagdes previstas.

Desse modo. as atividades de pesquisa serdo conduzidas prioritariamente pelo corpo docente
familiarizado com as especificidades do Curso de Pedagogia, sendo que essas atividades irdo
permear todas as a¢Ocs do Curso, incluindo: gestdo, ensino, avaliagdo, etc.. o que significa a
possibilidade alcangar maior escopo e amplitude das atividades de pesquisa em sua relagio com
0 ensino, com chance de conferir centralidade maior a pesquisa em atividades ja existentes no
curso presencial. tais como: Projeto de Pratica Educativa | ¢ I, a Monografia, a Iniciacio
Cientifica (realizada a partir de projetos especificos) e o Estagio Obrigatorio, bem como de

espalhar-se as demais atividades do curso.

Secretaria
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Compreende a pesquisa e a organizagdo do ensino concernente as atividades de tutoria g

distancia e sua interlocugao com os professores das disciplinas; a construcao das atividades e
outros materiais destinados ao processo de ensino/aprendizagem; a elaboragao das atividades de

avaliacio da aprendizagem; o acompanhamento do aprendizado dos alunos; entre outras.

8.3.2. Coordenacgiio de tecnologias da informacio e da comunicag¢io

Compreende a pesquisa, o desenvolvimento, a organizagdio ¢ manutengio do pleno
funcionamento de toda logistica técnica (hardware e software) necessaria ao desenvolvimento do

Curso.

8.3.3 Coordenacdo de gestdo administrativa e de logistica

Compreende a pesquisa sobre e a operacao eficaz dos servigos administrativos ¢ de logistica

necessarios ao funcionamento do curso na sede e nos Pdlos.

8.3.4 Coordena¢io de avaliagio da aprendizagem e acompanhamento da pratica

pedagogica

Compreende a pesquisa, a organizacgio ¢ operagao do processo de avaliacao do
ensino/aprendizagem e de apoio ao processo de avaliagao do funcionamento do préprio curso
pelo Colegiado; o acompanhamento ¢ a gestao do estagio nos polos, com desenvolvimento,
sobretudo, de pesquisas na 4rea de pratica de ensino e estagio e no campo da avaliacao ¢

politicas publicas.
8.4 Colegiado do Curso

O Colegiado sera constituido e terd o seu funcionamento conforme normas da UFU. Reunir-se-d
mensalmente de forma ordindria e extraordinariamente quando for necessario. Obedecendo as

normas internas a serem aprovadas, o Colegiado do Curso tera a competéncia de:

- Aprovar os planos de ensino das disciplinas do curso, observada as
diretrizes gerais para sua elaboragao aprovadas institucionalmente.

-Coordenar e supervisionar os planos e atividades didatico-pedagégicas do
Curso;

-Coordenar a elaboracio, execucio e acompanhamento do projeto
pedagdgico do Curso, propondo, se mnecessirio, as devidas alteragoes:
-Emitir parecer em projetos de ensino, pesquisa e extensao vinculada a
coordenadoria do curso;




n
-Participar ativamente da administragao académica assessorando os érgﬁﬁ‘si‘

o
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colegiados deliberativos e consultivos, bem como os executivos, no “=-

desempenho de suas fungbes;

-Propor normas de funcionamento e avaliagao para estagio, trabalho de
conclusio, atividades académicas complementares e de disciplinas com
caracteristicas especiais do curso;

-Propor aos Conselhos Superiores e demais instdncias da UFU medidas ¢
normas referentes as atividades académicas, disciplinares, administrativas
e didatico-pedagdgicas necessdrias ao bom desempenho e qualidade do
curso;

-Sugerir medidas que visem ao aperfeicoamento e desenvolvimento das
atividades da Instituigao, bem como opinar sobre assuntos pertinentes que
lhes sejam submetidos;

8.5 — Trabalho de Conclusio de Curso - TCC
Modalidade de Trabalho de Conclusdo de Curso: Monografia

As concepgées e indicadores de qualidade do curso de Pedagogia orientardao o Trabalho de
Conclusio de Curso que deverd se realizar a partir das diretrizes que norteiam todas as
disciplinas do curso, a produgao do trabalho cientifico do aluno e seu envolvimento com as
demais atividades académico- cientifico- culturais, presentes ao longo de todo o curso.

Considera-se monografia a produgao de um texto cientifico, analitico elaborado a partir de um
finico tema que retrate um problema bem delimitado ¢ estruturado em bases cientificas, que
permita o aprofundamento de estudo. A monografia corresponderd a producao individual do
aluno e devera ser orientada por um professor do curso de Pedagogia a distancia.

9. DESCRICAO DOS RECURSOS HUMANOS PREVISTOS

9.1. Coordenacio geral

O perfil desejado para o professor/pesquisador que exercerd a fungao de coordenagao geral no
interior dos quadros da Faculdade de Educagao da Universidade Federal de Uberlandia:
profissional com interesse ¢ experiéncia acumulada na oferta de cursos na modalidade de ensino
a distincia. As eleigdes ocorrerdo por meio do sistema de eleigoes regulamentado pela
Universidade Federal de Uberlindia, sendo que a efetivagio da mesma dar-se-d logo apds o
primeiro vestibular quando o curso terd condigoes de ter o eleitorado completo constituido.
Temporariamente o Curso estd sendo e serd gerido pela comissiao constituida pela Faculdade de
Educacio para o processo de implantagio do Curso de Pedagogia a Distancia, integrada,
atualmente, pelos professores Eucidio Pimenta Arruda, Guilherme Saramago de Oliveira, Mara
Rubia Alves Marques e Maria Irene Miranda (presidente), o que implica em acompanhar ¢
avaliar o processo de execugao do curso executando principalmente as seguintes ’r'umgf)fﬂsef--'*‘*\\
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erepresentar o curso junto a unidade académica, a universidade ¢ a Universidade‘\;{.
Aberta do Brasil; .

earticular e viabilizar o trabalho pedagogico do curso;

ecoordenar o processo de elaboracao dos relatérios parciais e gerais referente ao
Curso;

eresponsabilizar-se pela divulgacao do projeto, pelo processo de selegao/indicacao
de pessoal para trabalhar no projeto e pela organizagao e planejamento pedagdogico
do curso;

ecoordenar e acompanhar o trabalho dos professores, tutores ¢ outros componentes
da equipe que atua no curso;

eacompanhar o processo de avaliacdo do curso, em suas multiplas dimensoes.

9.2. Professores/pesquisadores

9.2.1. Vinculados as Coordenag¢des de Pesquisa e Ensino

Em namero de quatro, que assumirdo cada uma das coordenagoes de Pesquisa ¢ Ensino.
Provenientes da Faculdade de Educagio da Universidade Federal de Uberlandia e, quando
necessirio, das demais unidades académicas da universidade afinadas com as fungdes de cada
uma das coordenages previstas. Dentre as atribuigdes previstas, destacam-se as de conduzir as

pesquisas € a organizar as seguintes atividades:

e a tutoria a distancia e sua interlocugao com os professores das disciplinas,

e a construgio das atividades e outros materiais destinados ao processo de
ensino/aprendizagem;,

ea claboracao das atividades de avaliagdo da aprendizagem;
e 0 acompanhamento do aprendizado dos alunos; entre outras;

ea manutencao do pleno funcionamento de toda logistica técnica (hardware e
software) necessaria ao desenvolvimento do curso;

ea operagio eficaz dos servigos administrativos e de logistica Nnecessarios ao
funcionamento do curso na sede e nos Pdlos;

ea operagao do processo de avaliagao instrucional;

o0 acompanhamento e a gestao do estigio nos polos, com desenvolvimento,
sobretudo, de pesquisas na drea de pratica de ensino e estagio ¢ no campo da
avaliagao e politicas publicas.



9.2.2. Vinculados as disciplinas especificas

Em quantidade igual ao nimero de componentes curriculares (disciplinas e outros) oferecidos
em cada um dos oito semestres do curso, com alteragoes conforme a dindmica curricular
proposta. Serdo responsiveis pelas disciplinas de cada semestre do curso e estardo a disposi¢ao
para esclarecimento de dividas dos alunos e/ou tutores a partir de cronograma a ser estabelecido

junto a cada docente. Cabe ao professor/pesquisador:

eElaborar o programa de cada disciplina bem como acompanhar o seu
desenvolvimento;

eSelecionar os materiais de leitura e estudo para os alunos;

eMinistrar curso aos tutores habilitando-os para atuar com competéncia no
processo de mediagdo de aprendizagem a distincia da disciplina;

ePropor temas para serem discutidos nos foruns e chats;

eSupervisionar os contetidos de mensagens dos foruns, reorientando os tutores
quando for o caso;

eConduzir pelo menos um férum e um chat de discussao como especialista;

eGravar video conferéncias e outros materiais instrucionais quando solicitado
pela coordenagao do curso;

eParticipar de reunides do curso durante o semestre no qual a disciplina esta
programada;

sConduzir o processo de avaliacao da disciplina e do rendimento dos alunos.

9.3. Equipe de tutoria

E importante destacar que os tutores participarao de curso de formagao com o objetivo de
preparar sua atuagao de forma afinada com o projeto pedagégico € com a modalidade em que o

curso seri oferecido.
9.3.1. Tutores presenciais

Graduados em Pedagogia ou outras licenciaturas, domiciliados nas cidades dos pdlos,
preferencialmente, com experiéncia na modalidade de ensino a distancia, submetidos a processo
de selecio, em uma relacdo de um tutor presencial para cada 25 alunos, por p6lo, alocados nos

diferentes Pélos, com as fungoes de:



a. Participar dos cursos, oficinas, seminarios para aprofundamento tedrico relativo aos contetdos

trabalhados nas diferentes disciplinas;

b. Realizar estudos e pesquisas sob orientagdo da Coordenagao de Curso;

c. Conhecer e participar das discussoes relativas a elaboragio, revisao e uso de material didatico;
d. Auxiliar o aluno em seu processo de estudo, orientando-o individualmente ou em pequenos
grupos;

e. Estimular o aluno a ampliar seu processo de leitura, extrapolando o material didético;

f. Auxiliar o aluno nas eventuais dificuldades detectadas ap6s sua auto-avaliagao;

g. Detectar problemas dos alunos, buscando encaminhamentos de solugao;

h. Participar ativamente do processo de avaliagao da aprendizagem

i. Relacionar-se com os demais tutores para contribuir com o processo de avaliacao do curso;

j. Corrigir as atividades e provas realizadas pelos alunos e dar a cada um deles, de modo
personalizado, o devido feedback sobre seu desempenho;

k. Interagir e mediar sessoes de chats e féruns e outros recursos;

1. Sugerir o uso de materiais didéticos ao professor/pesquisador responsavel pela disciplina;

m. Avaliar, com base nas eventuais dificuldades dos alunos, os materiais didéticos e atividades
de ensino utilizadas no curso;

n. Apontar as falhas no sistema de tutorias;

o. Informar sobre a necessidade de apoio complementar aos alunos, ndo prevista no projeto;

p. Participar das atividades presenciais quando solicitado pela Coordenagao de Curso;

q. Manter regularidade de acesso ao ambiente virtual de aprendizagem ¢ dar retorno as
solicita¢oes no prazo maximo de 24 horas;

r. Elaborar relatérios de acompanhamento dos alunos na freqiiéncia solicitada pela Coordenagao
de Curso.

f. Cumprir carga hordria de 20 horas semanais de freqiiéncia ao pélo nos horarios definidos pela
Coordenagao de Pélo (inclusive em atividades de finais de semana);

g. Participar de atividades presenciais na UFU e nos pdlos quando solicitado pela Coordenagio
de Curso:

h. Coordenar as atividades programadas para os encontros presenciais, quando solicitado pela
Coordenacao de Curso;

i, Participar do processo de avaliagao do curso;

i. Apontar as eventuais falhas no sistema de tutoria:

k. Dar retorno as solicitagoes do aluno em no méximo 24 (vinte e quatro) horas;
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1. Estabelecer contato e interagao com as escolas que receberdo os alunos parz?*é;i'ai Tvidades de
S 2

campo;

m. Controlar, organizar e enviar & sede toda documentacao relativa a atividades praticas de

campo(estagios, aulas préticas, trabalhos de campo, dentre outros).
9.3.2. Tutores a distancia

Graduados em Pedagogia ou outras licenciaturas, domiciliados, preferencialmente na cidade sede
de Uberlandia com experiéncia na modalidade de ensino a distincia, submetidos a processo de

selecdo, em uma relagio de um tutor presencial para cada 25 alunos, com as fungoes de:

a. Participar dos cursos, oficinas, seminarios para aprofundamento teérico relativo aos conteidos
trabalhados nas diferentes disciplinas;

b. Realizar estudos e pesquisas sob orientacido da Coordenacao de Curso;

c. Conhecer e participar das discussdes relativas a elaboragao, revisao e uso de material didatico:
d.Auxiliar o aluno em seu processo de estudo, orientando-o individualmente ou em pequenos
grupos;

e.Estimular o aluno a ampliar seu processo de leitura, extrapolando o material didatico;
f.Auxiliar o aluno nas eventuais dificuldades detectadas apds sua auto-avaliagao;

g.Detectar problemas dos alunos, buscando encaminhamentos de solugao;

h.Participar ativamente do processo de avaliagao da aprendizagem

i. Relacionar-se com os demais tutores para contribuir com o processo de avaliacao do curso;

j. Corrigir as atividades e provas realizadas pelos alunos e dar a cada um deles, de modo
personalizado, o devido feedback sobre seu desempenho;

k. Interagir e mediar sessoes de chats e féruns e outros recursos;

I. Sugerir 0 uso de materiais diddticos ao professor/pesquisador responsavel pela disciplina:
m.Avaliar, com base nas eventuais dificuldades dos alunos, os materiais didéticos e atividades de
ensino utilizadas no curso;

n. Apontar as falhas no sistema de tutorias;

o. Informar sobre a necessidade de apoio complementar aos alunos, nio prevista no projeto:

p. Participar das atividades presenciais quando solicitado pela Coordenagao de Curso;

g. Manter regularidade de acesso ao ambiente virtual de aprendizagem ¢ dar retorno as
solicitagoes no prazo maximo de 24 horas;

r. Elaborar relatérios de acompanhamento dos alunos na freqiiéncia solicitada pela Coordenagao

de Curso.
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9.4. Equipe técnica em informitica e tecnologia da comunicagio

Para viabilizar o adequado funcionamento do curso, do ponto de vista dos recursos humanos sera
necessdria a contratacao de especialistay’em webdesigner, em redes e hardware e de técnicos em

informatica, em nimero estimado de \oito |profissionais. Estes profissionais serao contratados

pelo Centro de Educagdo a Distancia da JFU, por meio de concurso publico especifico para a

area e de acordo com a disponibilidade de vagas do MEC.
9.5.Equipe técnico-administrativa:

Para viabilizar o adequado funcionamento do curso, do to de vista dos recursos humanos
técnico-administrativos serd necessdria a contratagao de| 02 funciondrios, sendo uma secretaria

geral ¢ uma assisténcia de secretaria.

10. DESCRICAO DAS  INSTALACOES FiSICAS E INFRA-ESTRUTURA
TECNOLOGICA E ATENDIMENTO REMOTO AOS ESTUDANTES, TUTORES,
PROFESSORES PESQUISADORES E COORDENADORES —

Atualmente o Centro de Educagao a Distincid possui 4 seguinte infra-estrutura de apoio aos

cursos a distancia da Universidade Federal de Uberlandia:

—

. 10 computadores desktop, com webcam, fone de ouvido ¢ kit multimidia para uso dos
tutores a distancia;

[3¥ ]

. 01 Laboratério de informatica com 50 computadores para capacitagao continuada de
professores e tutores;

3. Auditério (em parceria com TV Universitaria) para atividades de webconferéncia
programadas

4. Equipe técnica/tecnoldgica para atendimento aos cursos no que diz respeito a: Ambiente
Virtual de Aprendizagem, programagdo de webconferencia, pequenas producoes
midiaticas (videos, animagoes eic.)

5. Servidor de Internet e Streamiring para disponibilizagao dos materiais didéticos
6. Link de acesso a Internet
10.1. Sede do curso — sala da secretaria do curso de Pedagogia
¢ 05 computadores para uso da coordenagio e Secretaria
e 06 estagidrios para apoio técnico e pedagdgico a0 curso
e Impressora multifuncional laser, para impressao das provas presenciais .
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10.2. Po6los de apoio presencial

s i

Os pélos presenciais previstos somam quatro, incluindo municipios que jd sao parceiros da
UFU no curso de Administracio, a saber: Araxa, Carneirinho, Patos de Minas e Uberlandia,
sendo que todos deverao contar com a seguinte infra-estrutura minima:

"_Dependéncias Mobiliario Equipamentos
Sala de armario 1 aparelho telefonico
coordenagao cadeira de operador de micro 1 computador com gravador de |
cadeiras estofadas cd e kit multimidia e webcam |
mesa para computador
' mesa para escritorio _ o |
Sala para armarios | aparelho de telefone e fax
tutoria cadeira de operador de micro | computador com gravador de cd
cadeiras estofadas e kit multimidia
mesa para escritorio impressora
mesa para impressora scanner
mesa para scanner webcam
mesas para reuniao _
Sala de Mesa de reunioes aparelho de telefone
' professores e Cadeiras computador com gravador de cd
reunioes Armarios e kit multimidia |
Sala de armario aparelho de telefone e fax I
secretaria arquivos de aco computador com gravador de cd
académica cadeira de operador de micro e kit multimidia
mesa para computador impressora laser
mesa para escritorio linha telefonica com ramais
mesa para impressora no-break
mesa para telefone e fax scanner
mesa para scanner webcam
“mural I | B ]
Sala de aula cadeiras de recepcao
| presencial cadeiras estofadas
mesa para professor
mural
| quadro branco ou de giz n
| Dependéncias Mobilidrio Equipamentos |
"Sala de video- | cadeira de operador de micro | aparelho de ar-condicionado |
conferéncia cadeiras estofadas aparelho de dvd i

mesa para computador
mesa para professor
mesa para projetor
quadro branco ou de giz

| suporte para tv no-break
| tela de projegao projetor multimidia
webcam

| e kit multimidia

aparelho de tv
aparelho de video conferéncia
computador com gravador de cd

aparelho de video cassete

Laboratdrio de

armarios com fechadura

aparelho de ar-coqdit_:iﬁ?édo :_1
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informatica

cadeira de operador de micro
cadeiras de recepgao

mesa para impressora

mesa para projetor

mesa para scanner

mesas para computador (ou
bancada)

murais com vidro

quadro branco ou de giz
suporte para tv

I dparelho de dvd

| aparelho de tv

computador com gravador de cd
e kit multimidia

hub e roteador

impressora

microcomputador - servidor
no-break

projetor multimidia

scanner

webcam

Biblioteca

armario

armarios com fechadura
arquivos de aco

cadeira de operador de micro
cadeiras de recepgao

mesa para computador

mesa para escritério

mesa para impressora

acervo de acordo com a
bibliografia indicada neste

projeto pedagdgico

aparelho telefonico

computador com gravador de cd
e kit multimidia

impressora

Laboratario
pedagégico

Bancadas para trabalho em grupo
Mesas para computador
Cadeiras

| aparelho de dvd

| aparelho de tv

computador com gravador de cd
projetor de multi midia

e kit multimidia

Sanitarios

| de necessidades especiais.

Em numero a(lequado ¢ com adaptagdo para os alunos portadoreq

Observag¢ido: Todos estes itens devem ser em nimero compativel com 0 namero de alunos

atendidos no polo.

Os polos de apoio presencial deverao contar com pessoal suficiente ¢ capacitado para a

realizaco das atividades. Sera necessdrio dispor ainda de previsao de recursos para manutencao

para instalagoes ¢ equipamentos.

Os polos deverdo, ainda, contar com estrutura de logistica para transporte de professores e

tutores de acordo com os planos de atividades curriculares, especialmente aquelas que envolvam

acompanhamento da atuagdo de alunos em campo, tais como os estagios supervisionados,

praticas educativas, visitas entre outras.




11. DIRETRIZES GERAIS PARA O DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO -BO
ENSINO o

11.1. Sele¢do, matricula e formagio dos estudantes

As 400 vagas do curso serdo preenchidas da seguinte forma:

320 vagas (80%) por meio de processo seletivo especial definido pelo Programa Nacional de
Formacio de Professores da Educacao Basica — CAPES-UAB-MEC.

80 vagas (20%) por meio de processo seletivo aberto a comunidade, com a especificacao de que
para o caso de ndo preenchimento dos 80% da demanda induzida, as vagas serdao preenchidas
pelos candidatos aprovados na parte aberta do vestibular. Essa decisao deve-se ao entendimento
de que esse é o percentual que estd proximo de aprovagao na politica de cotas pelo Estado
brasileiro, bem como ao entendimento da Faculdade de Educagao de que hd na regiao tanto uma
demanda importante de ser atendida nas redes de ensino piblico como na sociedade de modo
mais geral. O processo de matricula serd administrado pelos setores competentes da UFU e o

processo de inscri¢ao no SGC (Moodle) serd administrado pela coordenacao do curso.

11.1.1. Atividades presenciais

No desenvolvimento do curso, serdo realizados encontros presenciais nos Polos, com a
finalidade de mobilizar os conhecimentos adquiridos pelos estudantes em determinado periodo

de estudos, com a possibilidade de realizagio de atividades diversificadas, a saber:

ePalestras, mesas-redondas e seminérios que abordem em forma de sintese os
conteddos das diferentes disciplinas ou da formagao e atuagao profissional do
aluno de forma mais ampla;

eApresentagio dos resultados das pesquisas tematicas ou por meio  de
comunicagoes orais ou de outra forma de participacao;

eAvaliacoes escritas, englobando todos os conteddos de todas as areas
trabalhadas no semestre.

A carga horaria dos Encontros Presenciais serd de no minimo 4 horas, estando previstos pelo
menos trés encontros por semestre, com 4 horas cada. Esses momentos presenciais vao permitir,
também, atividades culturais e de socializacao entre alunos, professores e tutores. Inclua-se
nestes espagos a realizagao dos Semindrios de Pratica Educativa como culminancia dos PIPES I1
elV.
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11.1.2. Atividades a distincia

O apoio e 0 acompanhamento ao estudante dar-se-ao de forma direta e mais constante pela agao
dos Tutores. Por meio da tutoria é possivel garantir o processo de interlocugdo necessério ao
projeto educativo, pelo fato de que cada estudante receberd retorno individualizado sobre o seu
desempenho, bem como orientagoes ¢ trocas de informacoes complementares, relativas aos

conteudos abordados.

O estudo a distancia serd realizado pelo estudante por meio de leituras individuais; da
participagio nas videoconferéncias; na interagio em féruns e chats; pela realizagdo de atividades,

individuais ¢ coletivas, além do ambiente virtual de aprendizagem.

Os recursos da Internet serao empregados para disseminar informagoes sobre o curso, abrigar
funcoes de apoio ao estudo, proporcionar acesso ao correio eletronico, foruns e chats, além de
trabalhos cooperativos entre os alunos. As videoconferéncias e as video-aulas também serao

utilizadas como ferramenta para a interlocucao professor-aluno-tutor.

Para garantir o processo de interlocugao permanente e dindmico, a tutoria utilizard nao so a rede
comunicacional viabilizada pela Internet, mas também outros meios de comunicagao como:
relefone, fax e correio, que permitirdo a todos os alunos, independentemente, de suas condigoes

de acesso fregiiente ao P6lo, contar com apoio e informagdes relativas ao curso.

11.1.3. Recursos educacionais

Em se tratando deste curso a distancia, os recursos educacionais se transformam em importantes
canais de comunicagao entre estudantes, professores, tutores, a partir das diretrizes e principios
da proposta politico-pedagdgica do curso. Por isso, a necessidade de serem dimensionados,
respeitando as especificidades inerentes a realidade de acesso do publico-alvo a esta modalidade

de educacao.

Os recursos educacionais que serao utilizados no curso de Pedagogia a Distancia serao:
= Material de leitura ¢ estudo

A presente proposta concebe que o material didatico ja elaborada e em elaboragao pelo atual

curso de Pedagogia a distdncia, em funcionamento na Faculdade de Educagao, atende a demanda
= -
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Observa-se que a atual producdo da Universidade para este fim apresenta qualid%le, & -
organizagio, linguagem adequada 2 modalidade de Educago a Distancia, tanto nos aspectos._ ol s
lingiifsticos quanto nas especificidades do aluno que estuda a distancia (trabalhador, com

experiéncia, mais velho etc.)
Prevemos uma atualizacdo do material didatico ja produzido, na ordem de 40%. compreendendo:

e Atualizagao do conteado produzido
e Elaboragao de novas atividades avaliativas a distancia

e Elaboragao de novas atividades presenciais

Sera recomendada, como elemento componente da dindmica curricular do curso, a utilizagao de
videos e filmes como meios que ampliem as possibilidades de compreensao e aprofundamento

dos contetdos trabalhados, visando uma formagcao critica do cidadao.

. Videoconferéncias e video aulas

A videoconferéncia permite nao somenie a interagao entre os estudantes situados na mesma sala
remota, mas também em inter-salas e, com o professor. Serao desenvolvidas no minimo duas
sessoes de videoconferéncia anuais, onde os professores poderao utilizar o espago para inferacao
com os alunos. Caso haja necessidade do professor, a ferramenta sera disponibilizada em outros

momentos.

A possibilidade de gravacao de aulas especificas em videos que poderdo servir a abertura das
unidades de cada disciplina ou para o tratamento de temas complementares. O namero de video
aulas sera definido pelo professor da disciplina atendendo a organizagio particular de cada uma.

As aulas em video poderao ser distribuidas pela Internet ou por CD.

= Ambiente Virtual de Aprendizagem

Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) é um ambiente de interagéo virtual construido a
partir de tecnologias de comunicagdc computacional que visa a interagao entre usuarios. Quando
aplicado em processos educativos, esse ambiente virtual torna-se um facilitador do processo de

ensino-aprendizagem, pois possibilita a construgdo colaborativa do conhecimento.

Moraes ¢ Barros (2007) afirmam que um Ambiente Virtual de Aprendizagem nada mais € que
um conjunto de recursos tecnolégicos que possibilita, através da rede de internet, que conteddos

educacionais sejam disponibilizados aos participantes do ambiente, estabelecendo relagoes em
i1y
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diferentes formatos e niveis.
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sociedade da cultura virtual incorporado ao processo de ensino-aprendizagem, aproveitando suas

vantagens no uso educacional. Nesse sentido, Moran (1995, p. 26) afirma que:

As tecnologias pemitem um novo encantamento na escola, ao abrir suas paredes
e possibilitar que alunos conversem ¢ pesquisem com outros alunos da mesma
cidade, pais ou exterior, no seu proprio ritmo. O mesmo acontece com oS
professores. Os trabalhos de pesquisa podem ser compartilhados por outros
alunos e divulgados instantaneamente na rede para quem quiser. Alunos ¢
professores encontram indmeras bibliotecas cletrdnicas, revistas online, com
muitos textos, imagens ¢ sons, que facilitam a tarefa de apresentar as aulas,
fazer trabalhos de pesquisa ¢ ler materiais atraentes para apresentagao. O
professor pode estar mais préximo do aluno. Pode receber mensagens com
dividas, pode passar informagoes complementares para determinados alunos.
Pode adaptar a sua aula para o ritmo de cada aluno. O processo de ensino-
aprendizagem pode ganhar assim um dinamismo, inovagdo ¢ poder de
comunicacao inusitados.

Tudo isso é resultado de uma sociedade caracterizada por grandes mudangas, na qual a revolugao
tecnolégica, principalmente aquela ligada aos meios de comunicagio e informatica, tem criado
impactos nas diversas dimensoes da vida humana, principalmente naquelas referentes a
educacio. Esses impactos sio, segundo Castells (1999), reflexos da economia globalizada da
sociedade em rede que exige da populagdo, principalmente a populagao trabalhadora,
qualificagdo diferenciada, com familiaridade com as novas tecnologias da informagao.
[ frente a esta nova realidade em radical transformagio que a educagao deve
refletir sobre seu papel e propor novos rumos, de forma a vir ao encontro nao so
das exigéncias do mercado de trabalho onde os alunos serao inseridos, mas
também, e principalmente, de como promover 0 desenvolvimento de cidadao
criticos, autdnomos, criativos, que solucionem problemas em contexios

imprevistos, que questionem ¢ transformem sua propria sociedade — em suma,
sujeitos de seu proprio ambiente. (MACABA e TUIBOY, 1998, p. 01).

Nesse sentido, as autoras Magaba e Tijiboy (1998) apresentam um quadro sintese das
transformacoes nos paradigmas educacionais, entre os periodos referentes a era industrial e a

informacional, conforme pode ser observado no quadro a seguir.



Paradigmas educacio_nais

Transmissao do professor para o aluno.

Construgao coletiva pelos estudantes ¢

Contexto

professor.
- Passivos. “caixas vazias a serem” | Ativos, construtores, descobridores
Estadantes | preenchidas  pelo  conhecimento  do | transformadores do conhecimento. Tomam
0 - | professor. Recebem ordens. decisoes. |
Objetivo do professor | Classificar e selecionar os alunos. Desenvolver os talentos dos alunos. ___
Wi Impessoal entre  estudantes e entre | Pessoal entre os estudantes e entre
Relagbes | professor ¢ estudante. professor e estudantes. |
Aprendizagem  cooperativa e equipes

Aprendizagem competitiva, individualista.

" | Informagao limitada.

cooperativas de professores, infinidade de
informacao.

: Concepgiio de

| (pressupostos)

Qualquer um pode ensinar,

Ensinar é tarefa complexa ¢
consideravel formagao.

requer

Fonte: Macaba e Tijiboy (1998, p. 02).

Os paradigmas educacionais existentes na era da informagdo estimulam a aprendizagem

cooperativa, uma construgao coletiva entre os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

Alunos e professores assumem papéis diferenciados, pois a educacio deixa de ser pautada no

conhecimento puro e simples ¢ assume um papel transformador, no qual privilegia as

competéncias e habilidades dos alunos, permitindo um desenvolvimento integral da pessoa

humana.

Nesse sentido, as mudangas nos paradigmas educacionais e a aprendizagem a partir de ambientes

cooperativos virtuais, especialmente na internet, tendem a facilitar a interagéo, a colaboracio e a

cooperagio entre os envolvidos, transformando o processo de cOnstrucao e reconstrucao do

conhecimento. Nesse sentido, Moraes (1999, p. 53) afirma que

Somente a partir de um paradigma educacional que estimule a inteligéncia, 0
desenvolvimento do pensamento ¢ da consciéncia de nossos estudantes, ¢ que
estaremos colaborando para o desenvolvimento de novas geragdes constituidas
de sujeitos €ticos, crialivos, autdnomos, CoOperativos, soliddrios e fraternos,
capazes de lidarem com a incerteza, com a complexidade na tomada de decisao
¢ de serem mais responsiveis pelas decisoes tomadas.

No contexto da educacao a distincia, os ambientes virtuais de aprendizagem sao as ferramentas

construidas para possibilitar formagdo ética, criativa, autonoma e cooperativa, uma vez que

possibilitam aos professores criarem  situacoes de ensino privilegiando as habilidades ¢

competéncias dos alunos, rompendo com o tradicionalismo do ensino presencial.

Deve-se destacar o potencial auténomo dos ambientes virtuais de aprendizagem, uma vez que a

interagio mediada por essa ferramenta computacional permite aos alunos a aprendizagem

autonoma que, segundo Peters (2003, p. 95). € definida como a capacidade de autodeterminacao

Educegas UFU
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autor, aprendizagem autonoma é possivel quando os estudantes.

[...] assumem ¢ execatam as fungGes dos docentes. Isso significa: quando eles
mesmos reconhecem suas necessidades de estudo, formulam objetivos para o
estudo, selecionam contetidos, projetam estratégias de estudo, arranjam
maleriais ¢ meios diddticos, identificam fontes humanas e materiais adicionais e
fazem uso delas, bem como organizam, dirigem, controlam ¢ avaliam o
processo da aprendizagem. (PETERS, 2003, p. 95).

O AVA, quando aplicado em cursos a distincia, permite a autonomia na aprendizagem, pois o
aluno torna-se responsivel pelo processo de construgio do conhecimento, podendo controlar seu
o tempo de estudo, os hordrios de realizagio das atividades, a busca de informagoes, de
contetidos e de respostas para os problemas, sempre acompanhado pelo professor que, alem de
ser o facilitador do processo, é o proponente das atividades, leituras bdsicas e complementares,
sempre visando a aprendizagem autonoma e cooperativa. Na educagao a distancia o aluno nao
deve ser simples expectador do processo, deve ser sujeito ativo que problematiza a realidade ¢ os
conceitos aprendidos e, a partir disso, constroi sua opinido, se forma como cidadao politico ¢

socialmente responsavel.

A Universidade Federal de Uberlandia utiliza, atualmente, o Ambiente Virtual de Aprendizagem

Moodle. Destacamos, nesta escolha, as seguintes razoes:

¢ Filosofia da concepgao do programa - Martin Dougiamas, criador do Moodle, procurou
pensar uma ferramenta que pudesse permitir ¢ estimular o trabalho educativo numa
perspectiva de construgdo do conhecimento. Assim, ao contrario dos SGCs centrados em
ferramentas, cuja interface prioriza os mecanismos do proprio SGC, o ambiente Moodle
coloca as ferramentas em uma interface que faz da aprendizagem a tarefa central;

e Foco na interagio - O ambiente Moodle enfoca o trabalho em ferramentas para discussao
e compartilhamento de experiéncias. Portanto, a énfase estd nao em distribuir informacao,
mas em compartilhar idéias e engajar os alunos na construgio do conhecimento;

e A fonte aberta — que reforga a filosofia da concepgdo, considerando que softwares de
fonte aberta adotam valcres académicos de liberdade, avaliacio pelos pares e
compartilhamento do conhecimento;

e Custo e acesso — a utilizacao é gratuita, a UFU ja disponibiliza o uso deste SGC e varios
professores em diferentes cursos utilizam-se destes recursos como apoio a disciplinas

presenciais.

11.1.4. Projeto de Pratica Educativa




O Projeto de Prética Educativa (PIPE 1, II, III, IV) tem os seguintes objetivos:

elniciar o processo de formacao para pesquisa em educagao:

ePossibilitar ao aluno um primeiro momento de aproximagao
sistematizada e orientada em diferentes praticas educativas, escolares e
nao escolares, objeto de atuagao do pedagogo;

eMapear e reconhecer campos de atuagao do pedagogo .
Os Projeto de Pratica Educativa I e Il (PIPE I e II), buscardo assegurar ao aluno ingressante a
iniciacdo investigativa e a reflexdo sobre a pratica pedagogica do ponto de vista dos
conhecimentos cientificos que se constituem em disciplinas dos dois primeiros semestres do
Curso. Neste momento, o aluno terd um primeiro contato com os diferentes campos de atuagao
do pedagogo: a escola de educagdo basica; a educagao infantil; os anos iniciais do Ensino
Fundamental; a educagao profissional; a educagio de jovens e adultos; as empresas: sindicatos,
movimentos sociais; centros de formagdo tecnolégica; instituigdes de ensino superior;
Superintendéncias de Ensino; Secretarias de Educacdo, dentre outros. Neste momento o aluno
deve construir um mapeamento da pritica educativa que ocorre em contextos escolares ¢ nao
escolares ¢, ao final do ano, devera apresentar um trabalho académico, sintese das atividades ¢

estudos vivenciados ao longo dos PIPE I e IT .

Os Projeto de Pratica Educativa III e IV (PIPE III ¢ IV ), por seu turno, tem oS seguintes

objetivos :

eDar continuidade ao processo de formagdo para pesquisa em
educacao;

ePossibilitar ao aluno optar pelo aprofundamento em, pelo menos, dois
diferentes campos de atuacdc do pedagogo na pratica escolar ¢ nao
escolar;

eElaborar estudos de caso e/ou estudos exploratérios a partir de
experiéncias de pratica educativa escolar nao escolar.

O PIPE Il e 1V devem assegurar o aprofundamento de estudos e o desenvolvimento de
experiéncias de pesquisa em educagao nos campos de atuagio do pedagogo em continuidade ao
mapeamento desenvolvido nos dois semestres anteriores. Nesta etapa, o aluno deve optar pelo
aprofundamento de estudos e de experiéncias de educagao escolar ¢ nao escolar, elaborando
estudos de caso e/ou estudos exploratérios sistematizados num trabatho académico apresentado

ao final do periodo letivo.
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11.1.5. Estagio curricular

!

! O Estégio Supervisionado serd organizado e desenvolvido em continuidade e integragao ao

‘ PIPE. As atividades plancjadas, desenvolvidas e avaliadas pelos alunos constituir-se-ao em
possibilidades para a elaboragio de sinteses significativas fundamentadas em reflexdes e andlises
construidas ao longo da formacio. Sio espago curricular privilegiado para o diagnostico € o
desenvolvimento de atividades de intervengdo na escola e para o aprofundamento tedrico-pratico

das experiéncias de iniciagio profissional.
O Estagio Supervisionado tem como objetivos:
eGradual vivéncia de experiéncias e de dominio de conhecimentos em
contato com o contexto de educagao escolar;
. eIntervencgdes planejadas e orientadas ¢ acompanhadas na escola;

ePritica profissional de docéncia e de gestdo educacional nas dreas de
atuacio do pedagogo, segundo o que estabelece o artigo 64 da Lei
9.394/96,

*Oportunidade de formagio para a pesquisa;

eCompreensio sobre o trabalho profissional do pedagogo ¢ sua
importéincia no processo educativo escolar;

eDiscussao e atualizacio de conhecimentos relativos a area de
formacio e de atuagao do pedagogo na escola.

O Estagio Supervisionado I, II, 1l e IV privilegiarao atividades teérico-praticas e possibilitarao:

a construgio de diagnéstico da instituicdo escolar ¢ de seu contexto; gradativa insergao ¢

participagio em projetos e agdes desenvolvidas pela escola, tanto no dmbito dos processos de

ensino quanto nas dimensdes relativas a gestdo educacional; aprofundamento teérico na
. compreensio e analise da(s) realidade(s) vivenciada(s). Ao final dos Estigios I e I, o aluno

devera elaborar um relatério de atividades circunstanciado, constituido pela descrigao e pela

reflexao das experiéncias e atividades desenvolvidas.

O Estagio Supervisionado 11 e I'V (desenvolvidos em continuidade ao Estigio Supervisionado |
e 1, privilegiario a prética profissional na docéncia ¢ na gestao educacional no ambito dos
processos de ensino e nas dimensces relativas ao planejamento, e/ou administragao, e/ou |
supervisao, e/ou inspegao e¢/ou orientacdo educacional. Serao realizados por meio da elaboragao |
e do desenvolvimento de projetos de intervengao em continuidade ao diagndstico realizado na
escola campo onde foi realizado o diagnéstico no Estagio Supervisionado 1 e II. Tendo a
pesquisa como fundamento, este momento, também, s¢ constitui em espago de aprofundamento

de estudos sobre o trabalho do pedagogo. Ao final dos Estagios Supervisionados 111 ¢ Iw-e-ﬂ-lung\ |
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deve apresentar relatério conclusivo e circunstanciado por andlise ¢ reflexao s‘.obrex

experiéncias e as atividades vivenciadas ao longo do processo de formagao inicial.

Os trabalhos de organizagao, desenvolvimento, orientagao, acompanhamento ¢ avaliagao das
atividades de Estigio Supervisionado serao conduzidos por uma equipe de
professores/pesquisadores e tutores presenciais. Os Estiagios devem constituir-se, a0 mesmo

tempo, em continuidade do PIPE ¢ em articulagao as demais disciplinas do curriculo.
Cabe aos professores e tutores presenciais no Estagio Supervisionado:

I. desenvolver estudos e atividades de aprofundamento tedrico e
de integracdo com as demais disciplinas do curriculo;

II. definir as Instituigdes para o desenvolvimento das atividades
de campo;

[II. orientar e acompanhar, sistematicamente, em média 20(vinte)
alunos;

IV. definir, com os estagiarios e com os profissionais da
Instituicao, as atividades a serem desenvolvidas nos campos de
estagio;

V. contribuir com o estagidrio no aprofundamento de
conhecimentos sistematizados no decorrer de sua formacao, a
partir da realidade e das experi¢ncias vivenciadas;

VI. proceder a avaliacio sistematica dos alunos, com 4
colaboracao dos profissionais do campo de Estagio ¢ do
préprio estagidrio, com base em critérios, procedimentos ¢
instrumentos previamente definidos;

VIL. orientar a elaboracao do relatério final de Estagio;

VIIL. controlar de freqiiéncia dos alunos nas atividades de campo.

Cabe ao estagiario:

[. organizar sua disponibilidade de tempo para desenvolver as
atividades definidas pelos professores da disciplina;

II. preparar e realizar as atividades de Estigio previamente
definidas; organizar o registro pessoal das atividades
desenvolvidas;

III. comparecer a instituigio onde desenvolve as atividades de
estagio nos dias e hordrios previamente fixados;

IV. observar as normas ¢ regulamentos da instituicao em que
estagia;

V. nao divulgar, para terceiros, dados observados ou informacoes
fornecidas pela Instituigdo de estagio;

VI. discutir com o professor de Estdgio e tutores as dificuldades
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A
VII. realizar auto-avaliacio permanente do trabalho desenvolwidoh., "~
tendo em vista o constante aprimoramento das atividades de-—"

Estagio;

VIIL. elaborar e apresentar os relatérios e demais trabalhos
académicos solicitados.

O Estigio Supervisionado serd avaliado por meio de relatério de atividades circunstanciado e da
apreciacao do desempenho do estagidrio nas atividades desenvolvidas, admitindo-se, inclusive, a
participagdo dos profissionais da escola-campo que acompanharam o estagiario. Os demais
procedimentos, instrumentos e critérios de avaliagao serao especificados no Plano de Curso das
disciplinas de Estagio Supervisionado I, II, III, IV de acordo com orientagoes do Colegiado do

Curso.
No desenvolvimento do curriculo sera observado ainda:

ePara aprovagio no Estigio Supervisionado I, I, III, e IV, também,
serd exigido o minimo de 100% de freqiéncia nas atividades de

campo, quando couber, e nota minima de 60 pontos.

12. DIRETRIZES PARA OS PROCESSOS DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM E
DO CURSO

12.1. Avaliacdo da aprendizagem dos estudantes
O processo de avaliagao da aprendizagem estard pautado nas seguintes premissas:
O processo avaliativo ndo se constitui em atividade meramente objetiva, imparcial e

técnica, simples verificagio de resultados do desempenho do estudante;

oA forma de avaliar expressa uma visao de escola, de educacao e de sociedade e seus

instrumentos devem ser selecionados em consonancia com os objetivos propostos.

eA avaliacdo sera colocada a servigo da educagao ¢ da formagio do pedagogo de
maneira a diagnosticar os avangos e os desafios do processo de concretizagio dos

objetivos propostos no presente Projeto Pedagdgico.

eAs priticas avaliativas do Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia e da
aprendizagem estardo pautadas no processo de avaliacao formativa, visando o

acompanhamento e desenvolvimento de ambas as préticas.




possibilitando tomada de consciéncia da situagdo, por meio da interpretagao das

informacoes no sentido de oferecer subsidios para intervencao e possivel mudanga da

realidade avaliada.

Para fins de aprovagao, para cada componente curricular serdo distribuidos 100 (cem) pontos, em

nimeros inteiros. Para ser aprovado, o aluno deve alcancar o minimo de 60 (sessenta) pontos na

soma das notas atribuidas as atividades descritas a seguir.

12.1.1. Avalia¢do das atividades on line (chats, foruns etc.):

Corresponderd a 40% do total de pontos atribuidos a cada disciplina e serao avaliados por

instrumentos desenvolvidos para este fim pelos professores pesquisadores da drea ¢ os

professores de disciplinas.

12.1.2. Avaliagdo presencial:

Equivalerd a 60% do total de pontos atribuidos a cada disciplina.

12.1.3. Avaliagao das atividades académicas complementares

académico- cientificas.

Nuimero de|Carga horaria|Duracao Maximo de
atividades |equivalente minima da pontos
permitidas | por atividade |atividade permitidos
ATIVIDADES (em horas) (em horas) na
atividade
3) Monografia com apresentagao em |
banca examinadora 01 60 | Por monografia | 60 |
'4)  Participagio em  projetos | | '
especificos (com ou sem bolsa)| |
PIBEG, PIBIC, PEIC, PET e/ 04 30 | 1 semestre | 120
monitoria de disciplina. | |
S) Pariicipagdo como ouvinte em i ?
| eventos cientifico-culturais- |
| artisticos, defesa ou apresentacao de ‘ ;
monografias, dissertacbes ou teses, 20 2h Inferiora 8h | 40
palestras na drea, ou reunioes
académico- cieniificas. ' o . )
6) Participacao como ouvinte em 5 ;
eventos cientifico-culturais- _ 1
artisticos, defesa ou apresentagao de | ‘ |
monografias, dissertagdes ou teses, 20 2h | Acada8h | 40 |
palestras na drea, ou reunides [ ‘
l.f e,




natureza
premiacao

educacional, com

5) Participagao em CONCUTSOS de |

04

10

8) Participagao em evento cientifico
com a apresentagao de trabalho

06

10

Por
apresentacao

T

Por prémio J

9) Atuacao profissional na area de|

Educacao.

06

10

1 semestre

10) Atuacio como colaborador |

/voluntdrio em  projetos e/ou
atividades de pesquisa, ensino e
extensao ou atuagao em projetos
e/ou atividades especiais de ensino
(com bolsa ou sem bolsa).

10

04

A cada
8 horas

-
|

40

11) Atuagdo em estagios
educativos(escolares e nao-
escolares)

08

10

1 Semestre

80

12) Membro de grupo de estudos de
temas especificos, orientado por
docente

08

10

1 semestre

80

1 13) Visitas orientadas a centros de

exceléncia em drea especifica, com
relatorio

10

5 pontos por
visitas

50

14) Exercicio da atividade de
monitoria em eventos académicos

10

5 pontos por
evento

50

15) Representacao estudantil
(Conselho da FACED, Colegiado,
Assembléia,
classe, Conselhos Superiores, D.A,
DCE)

Representante  de |

04

10

Semestral

40 ‘

16) Curso de Formagao académica a
distancia

04

05

| A cada curso

20 |

17) Curso de aperfeicoamento ¢
atualizagdo — mini-curso, oficinas,
(minimo_de 4 horas)

10

04

A cada 4 h.

40

18)  Estudos  complementares
(apresentagao de resenha, relatorio,
artigos, revisao bibliograficas) e/ou
atividades pedagdgicas (espagos
escolares e nao-escolares) sob
orientacao de professores.

10

05

Por atividade

50

19)  Publicagio de  trabalho
cientifico completo em
eventos/anais e periodicos (a
pontuagao  seré

namero de autores )

dividida pelo |

06

20

Por publicacao |

120

20) Publicacao de  trabalhos
cientificos - resumo e/ou poster (a
pontuacao  sera dividida pelo
nimero de autores

06

10

|

Por publicacao |




12.1.4. Dependéncia

Aos alunos que nio alcangarem o total igual ou superior a 60 pontos em cada disciplina, apos o
processo de recuperagao ¢ ao final da disciplina, serd permitida a matricula em dependéncia. As
discil_).linas de dependéncia serdo cursadas simultaneamente as disciplinas do semestre seguinte, a
semelhanca do que determina o Art.8°. da Resolugao 02/2008 do Colegiado do Curso de
Pedagogia da Faculdade de Educagao da Universidade Federal de Uberlandia.

Em fungio do cardter especial de oferta de turma Gnica do curso de Pedagogia a distancia, o
aluno nao poderd ultrapassar o tempo méiximo de integralizacao de 8 semestres no curso,

independente do nimero de disciplinas em dependéncia.

As turmas de dependéncia demandarao recursos especificos para esta finalidade e deverao ser

previstas nas planilhas financeiras encaminhadas a CAPES/UAB.

12.1.5. Prova de 2*. Epoca

Os alunos do Curso de Pedagogia, quando reprovados por nota, terao direito a provas de 2°
(segunda) época. Para as provas de 2* (segunda) €poca serdo admitidos os alunos que,
cumprindo o minimo legal de freqiiéncia aos encontros presenciais e as atividades online,

obtiverem, em 1% (primeira) época, nota igual ou superior a 40 (quarenta) pontos.

As provas de 2° (segunda) época serdo realizadas antes da data fixada para matricula, devendo
haver um intersticio de pelo menos 15 (quinze) dias entre o término do periodo letivo ¢ a

realizagao das provas, cabendo a Coordenagio do Curso determinar-lhes as datas.

As provas de 2* (segunda) época versarao sobre contetido ministrado em cada disciplina durante
o ano, considerando-se aprovado o aluno que obtiver a nota minima exigida para aprovagao em

1# (primeira) época, ou seja, 60 (sessenta) pontos.

O aluno em 2? (segunda) época somente podera realizar sua matricula apos a divulgagdo dos

resultados das provas das disciplinas correspondentes.




12.1.6. Jubilamento

Serdo condigdes para jubilamento: a reprovagao em mais de quatro disciplinas; a auséncia em
mais de 25% das atividades do curso (presencial e on-line) ao longo de um semestre letivo.
Considera-se freqiiéncia nas atividades online (a distdncia) a realizacao das mesmas,

independente da nota obtida pelo aluno.

12.2. Avaliacio do curso

12.2.1. Indicadores de qualidade

A proposta do Curso de Pedagogia a Distancia adota como indicadores de qualidade os
Referenciais de Qualidade de Curso da Distancia sugeridos pela Seed/MEC que podem ser

sintetizadas em dez itens basicos:

eCompromisso dos gestores

eDesenho do projeto

eEquipe profissional multidisciplinar
eComunicacao/interacao entre 0s agentes
eRecursos educacionais

eInfra-estrutura de apoio

eAvaliacao continua e abrangente
eConvénios e parcerias

eTransparéncia nas informagoes

eSustentabilidade financeira

12.2.2. Verifica¢fio da qualidade

A avaliacio institucional sera conduzida pelo Colegiado com o apoio da Coordenacao de
avaliacio da aprendizagem e acompanhamento da prética pedagégica, tendo como parametros 0s
indicadores acima citados.

Em relacao ao funcionamento do curso estdo previstos dois momentos de avaliagao institucional.

Um ao final do 4°. Semestre e outro no encerramento do curso.

Conforme estabelece o documento de Referenciais de Qualidade para Educagio Superior a

distancia, divulgado pela SEED/MEC (2007):



oz

Para ter sucesso, essa avaliagdo precisa envolv )
estudantes, professores, tutores, e quadro técnico-adtinistrativo. A
condugdo da avaliagdo institucional deve facilitar o processo de discussao e
andlise entre os participantes, divulgando a cultura de avaliacdo,
fornecendo elementos metodologicos e agregando valor as diversas
atividades do curso e da institui¢do como um todo.

12.2.3. Relatdrios avaliativos

Cabera 4 Coordenacao do curso coordenar o processo de geragio de relatérios apresentados as
instdncias competentes na UFU e na UAB com relagdo ao desempenho do curso nas areas de

ensino, pesquisa ¢ extensao, quando solicitado.

Caberd, também, a Coordenagao de Curso, relatar ao CONFACED o resultado dos dois

processos de avaliacdo institucional previstos.

13.DURACAO DO CURSO, TEMPO MINIMO, MEDIO E MAXIMO DE
INTEGRALIZACAO:

Por se tratar de turma dnica, pretende-se que os alunos concluam o curso em 8 semestres.
Excepcionalmente, em virtude de processos como transferéncia com aproveitamento de estudos,
o tempo poderd ser reduzido para menos de 8 semestres, sem contudo, significar em alteragao no
cronograma de oferta de disciplinas, devendo o aluno nesta situagio adaptar-se a oferta de

disciplinas.
14. TRANSFERENCIAS

Os processos de transferéncias (saida) e de preenchimento de vagas ociosas (ingresso),
resultantes de possiveis evasées de alunos seguirdo os procedimentos padronizados ¢ aprovados

na universidade.

15. ATENDIMENTO AOS ESTUDANTES PORTADORES DE NECESSIDADES
ESPECIAIS

Em vista da especificidade da modalidade do curso proposto poderdo ser disponibilizados
durante o curso equipamentos ¢ softwares adequados as necessidades dos alunos portadores de
necessidades especiais, bem como serd ministrado o adequado treinamento de tutores e pessoal

técnico especializado para atendimento dos casos por ventura existentes. -

4



16. CRONOGRAMA DE EXECUCAO DO CURSO PROPOSTO

Tramitagao e aprovacéo interna: jun./2010 a ago./2010
Selecio ¢ capacitagao de RH e montagem de infra-estrutura: set./2010 a nov/2010
Tempo de implementacdo do curso : desde fev./2011

17. APRESENTACAO DE PROPOSTA DE CONTRAPARTIDA

A necessaria contrapartida financeira dar-se-4, pela disponibilizagdo de laboratorios, auditérios,
salas de aula, equipamentos informaticos e de projecio pelo Centro de Educagao a Distancia da
Universidade, bem como pela existéncia de recursos humanos capacitados e preparados para o

oferecimento de cursos na modalidade da Educagao a Disténcia.

18. CONTROLE ACADEMICO, REQUISITOS PARA CERTIFICACAO E TITULACAO
DOS ESTUDANTES

Serd requisito para certificacdo a integralizagao curricular que implica em aprovacao do aluno
em todas as disciplinas, bem como a conclusao das atividades de estagio ¢ PIPE ¢ das atividades
académicas complementares nos pardmetros previstos neste projeto. O atendimento dos

requisitos certifica ao concluinte o titulo de Licenciado em Pedagogia.
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